~Man muss reisen, um zu lernen.”

Mark Twain
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Editorial

Stiftungsdirektor Dietfried Scherer

Auf Wiedersehen!
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Nel

Liebe Leserin, lieber Leser,

seit mehr als 22 Jahren durfte ich Sie hier an dieser Stelle begrifen und einen Ich bin sehr dankbar, dass ich im Zusammenwirken mit lhnen an den Schulen und
Einblick in die im FORUM-Schulstiftung dokumentierte Arbeit katholischer Schulen in in der Stiftungsverwaltung meinen Teil dazu beitragen durfte.

der Erzdiézese Freiburg geben.
Wenn ich mich mit diesen Zeilen von lhnen verabschiede, tue ich es mit der

Diese Ausgabe beleuchtet eine Vielzahl von Lemorten, die sich nicht im Schulhaus groPen Zuversicht, dass die Schulstiftung fir die Zukunft bestens aufgestellt ist und

selbst befinden. Schule ereignet sich auch an anderen Orten. Lassen Sie sich das hervorragende Team in Schulen und Verwaltung gemeinsam mit Patrick Krug

anregen, auch mit lhrer Schule, mit lhren Schiilerinnen und Schilern solche als meinem Nachfolger im Amt des Stiftungsdirektors diese Arbeit im Interesse der

lernerfahrungen zu machen. Kinder und Jugendlichen fortsetzen, aber auch neue Akzente sefzen wird.

Jedes Jahr wird eine grofe Zahl von Referendarinnen und Referendaren an Dazu wiinsche ich allen, die an dieser erfillenden Aufgabe beteiligt sind, Kraft

Stiftungsschulen ausgebildet. Einige beispielhafte Berichte, wie dieser wichtige Zuversicht, Geduld und Gottes Segen.

Abschnitt und unsere Schulen von den angehenden Pddagogen wahrgenommen

werden, finden Sie ebenfalls in dieser Ausgabe. Mit diesen Wiinschen verabschiede ich mich von lhnen mit einem grofien Danke-
schén fir alle Unferstitzung und gute Zusammenarbeit und sage ein herzliches:

So vielféliig wie die tagliche Arbeit an der Schule ist, so vielféltig ist unser FORUM- JAuf Wiedersehen”.

Schulstiftung in den vergangenen Jahren gewesen und wird es auch kiinftig sein. Es

ist eine Aufgabe, an der dlle teilhaben, ob im Klassenzimmer, in der Verwaltung,

im Hausbereich. Nur durch das Mitwirken aller kann gelingen, was wir uns seit

Grindung der Schulstiftung 1988 auf die Fahnen geschrieben haben: Jungen

Menschen eine ganzheitliche Bildung und Erziehung zu erméglichen, die sie auf .

ihrem Weg zu mindigen Mitgliedern der Gesellschaft unferstiitzt und gelingendes J h,f LD ;-e'l t :x CQ\M

leben auf der Grundlage christlicher Weltorientierung méglich macht.
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Freiheit und Demokratie - der Beitrag
Katholischer Schulen
10. Bundeskongress Katholischer Schulen in Erfurt

n Erfurt hat am 20. Mai 2022 der 10. Bundeskongress Katholischer Schulen zum The-

ma ,Freiheit und Demokratie — der Beitrag Katholischer Schulen” stattgefunden. Nach

einer pandemiebedingten Pause nahmen rund 80 Vertreterinnen und Vertreter Katho-
lischer Schulen und der Schulabteilungen der Bistimer an der Veranstaltung im Erfurter
Augustinerkloster teil.
Erzbischof Hans-Josef Becker (Paderbom), Vorsitzzender der Kommission fir Erziehung und
Schule der Deutschen Bischofskonferenz, betonte in seiner Begriiung die Bedeutung und
Relevanz, die Katholische Schulen fir die heutige Gesellschaft haben, und den besonde-
ren Beitrag, den sie auch hinsichtlich der Demokratieerziehung leisten kénnen. Er verwies
darauf, dass die Probleme und Herausforderungen der Gesellschaft auch an den Katho-
lischen Schulen zu sehen seien, ,wie wir es leider erst in der letzten Woche in Essen erle-
ben mussten”. Auch an Katholischen Schulen gebe es Probleme mit Antisemitismus und
durch Ausgrenzen von Menschen anderer Religionen und Kulturen. ,Aber Katholische
Schulen haben durch die Basis ihres christlichen Menschenbildes ein besonderes Potenzial
und die Chance, dazu beizutragen, dass sich Kinder und Jugendliche als Person entfalten
kénnen”, so Erzbischof Becker. Er figte hinzu: ,Mit diesem besonderen Blick auf den
Menschen, seine Wiirde und Einzigartigkeit und Einmaligkeit kénnen junge Menschen in
Freiheit als ganze Person gesehen und so in ihrer Persénlichkeit geférdert werden.” Er ver
wies darauf, dass der Umgang mit Pluralitét und Diversitéit gelernt und eingeibt werden
misse, um so die Kinder und Jugendlichen zur Ubernahme von Verantwortung zu befé-
higen, damit sie sich in die Gesellschaft aktiv einbringen. ,Auch fir die Kirche sind die
Katholischen Schulen unverzichtbar, da sie durch ein &uBerst anerkanntes, qualitétvolles
kirchliches Angebot zur Prasenz und Sichtbarkeit der Kirche in der Gesellschaft beitragen
und noch sehr geschétzt und nachgefragt werden”, so Erzbischof Becker.

Der Schulkongress schlug auch einen Bogen zur akiuellen politischen Situation in Europa
und zum Krieg in der Ukraine. In seinem GruPwort beschrieb der online zum Kongress
zugeschaltete Pater Petro Maiba SDB, Leiter der Kommission fiir Bildung und Erziehung
der Ukrainischen Griechisch-Katholischen Kirche in Lviv {Ukraine), die Situation der Katho-
lischen Schulen in der Ukraine.

© Deutsche Bischofskonferenz,/Kopp

Freiheit und Demokratie — der Beitrag Katholischer Schulen

Impressionen vom 10.Bundeskongress Katholischer Schulen; Einfihrung von Erzbischof Hans-Josef
Becker, Vortrag von Prof. Dr. Ursula Miinch

Beim Bundeskongress hielt Prof. Dr. Ursula Miinch, Direktorin der Akademie fir Politische
Bildung in Tutzing, den Hauptvortrag und beleuchtete die Aufgaben der schulischen politi-
schen Bildung angesichts des Drucks auf die liberale Demokratie. ,VWenn die Unsicherheit
iber die Reichweite des freiheitlichen Staates sowie die Rechte und Pflichten seiner Birger
populistisch instrumentalisiert wird, ist mehr erforderlich als Institutionenkunde, Fakten-
checks und Medienerziehung: Es braucht politische Bildung, die zu individueller Urteils-
kraft und gesellschaftlichem Selbstvertrauen beféhigt”, so Prof. Minch. Sie figte hinzu:
,Unsere rechtsstaatliche Demokratie musste pandemiebedingt nicht nur Einschrénkungen
vermeintlich unantastbarer Freiheitsrechte verkraften. Uberdies sind ihre Institutionen, Re-
prasentanten und Verfahren schon seit Léngerem mit dem auch digital geschirten Verlust
von Vertrauen konfrontiert.” In ihren Ausfihrungen analysierte Prof. Minch den Zusam-
menhang zwischen gesellschaftlichen und politischen Verénderungen und der steigenden
Demokratieskepsis. Dabei ging sie auch auf die Rolle von Verschwaérungsmythen und die
Verénderungen im Informations- und Kommunikationsverhalten ein. ,Die digitalisierungsbe-
dingte ,Demokratisierung’ des Zugangs zu Informationen fihrt zu einer Pluralisierung des
Wissens — und zu wachsendem Misstrauen in alte, vermeintlich elitdre Wissensformen.
Digitale Kommunikation macht Zugang zu Verschwérungsmythen niedrigschwellig” und
beschleunigt deren Verbreitung dramatisch”, warnte Prof. Miinch. Sie betonte, dass der
Schutz von Freiheit und Demokratie nicht allein dem Staat tberlassen werden dirfe und
kénne. Es gebe zusétzlich hohe Anforderungen an die Birgerschaft: ,Politische Bildung ist
weit mehr als Wissensvermittlung Gber Institutionen. Politische Bildung muss unter anderem
den Zugang zur erlebten Praxis ermdglichen. Dazu zéhlt auch die Bedeutung der Urteils-
fahigkeit der Birgerschaft. Es braucht die Notwendigkeit der Beféhigung zum Grundver-
sténdnis fir politische Prozesse sowie des Mediensystems und der digitalen Netzwerke.”
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Pater Petro Maiba | (eiter der Kommission fir Bildung und Erziehung
der Ukrainischen Griechisch-Katholischen Kirche, Lviv (Ukraine)

Demokratie und Frieden in Zeiten
des Krieges

u Beginn des 21. Jahrhunderts schien der wissenschaftliche, technologische und
Zkulture”e Fortschritt der Menschheit einen Punkt erreicht zu haben, an dem es

unméglich war, zu den Schrecken der Vergangenheit zurickzukehren: Kriege,
Totalitarismus, neues Wettristen. Die neuesten Technologien, die zu erheblichen Verénde-
rungen im menschlichen Bewusstsein gefihrt haben, haben tatsdchlich die Bildung einer
neuen digitalen Redlitét und damit eine Ablésung vom realen Weltbild, eine unscharfe
Wahrnehmung der Realitét und einen gewissen Infantilismus bewirkt. Dieser moderne
Infantilismus (diese Unreife) entwickelter Gesellschaften manifestiert sich oft in der Wahr-
nehmung eines hohen Sicherheitsstandards als etwas Offensichiliches, Gewdhnliches,
das untrennbar mit dem Komfort verbunden ist, an den ganze Generationen gewshnt
sind. Obwohl wir wissen, dass Sicherheit und Stabilitét ihren Preis haben, ist Sicherheit
keine Ressource, die an sich existiert. Sie ist vielmehr das Ergebnis von Arbeit, Kampf und
standigem Wettbewerb vieler Generationen. Tafséchlich liegt dem in Europa efablierten
Sicherheitssystem der Kampf um die Werte zugrunde, die sich in Europa und der Welt
nach dem Zweiten Weltkrieg etabliert haben. Diese Werte spiegeln sich in der Erklérung
der Menschenrechte wider.

Wir wissen, dass der Gedanke der Menschenwiirde ein tiefgreifender Gedanke des
Evangeliums ist. Was das politische und rechtliche Bewusstsein gepragt hat, ist ein tiefes
Erbe in der christlichen Spiritualitét. Es ist eine christliche (biblische) Spiritualitat, die die
Bedeutung der Unersetzlichkeit des individuellen Gewissens, der Verantwortung und,
konsequenterweise, der individuellen Freiheit aufzeigt. Was der Gemeinschaft zugrunde
liegt, ist eine persénliche Entscheidung fur Liebe und Solidaritét, nicht ein gesichtsloses
Prinzip des Kollekfivismus. So verstehen wir und so haben wir immer Demokratie verstan-
den. Demokratie ist ein Prinzip der Interaktion, das die Verwirklichung des grundlegenden
Menschenrechts auf Selbstbestimmung, Verwirklichung, bewusste Sinn- und Wertewahl
erméglicht. Demokratie ist zwar nicht perfekt (was keine Art von sozio-politischer Orga-
nisation ist], aber befont diese Méglichkeit und bietet sie. Wahre Demokratie jedoch
erfordert Arbeit: konstant und hart.

Demokratie und Freiden in Zeiten des Krieges

Heute wird in der Ukraine ein Krieg um die Freiheit gefihrt. Dieser Krieg spiegelt den
globalen Kampf zwischen Autoritarismus und Demokratie wider. Frieden ist méglich mit
dem Sieg der Wahrheit und Freiheit. Der einzige VWeg zum Frieden besteht heute darin,
die zerstérerische Ideologie der Gewalt, Gesetzlosigkeit und Liige zu besiegen. Dieser
Kampf findet an vielen Fronten statf, eine davon ist unser Bewusstsein. WWenn wir also von
Frieden sprechen und ihn nicht als eine passive Position der Nichteinmischung verstehen,
sondern als das Resultat sténdiger, aktiver und oft harter Arbeit, die auf die Schaffung
bestimmter Werte abzielt, ist Frieden das Ergebnis von Arbeit, nicht von Untgtigkeit.

Mit gréBter Bestirzung missen wir mehr als 75 Jahre nach dem Ende
des Zweiten Weltkriegs die Realitdt eines Krieges in Europa erleben.
Mit einem durch nichts zu rechtferigenden menschenverachtenden An-
griffskrieg bringt der russische Président Schrecken, Tod und leid iiber
Tausende von Menschen und Zersiérung iber ein souverdnes land.
In den Schulen der Schulstiftung werden viele Kinder und Jugendliche,
die vor dem entsetzlichen leid in ihrer Heimat geflohen sind, aufge-
nommen und unterstiitzt. Wir alle hoffen, dass dieser Wahnsinn bald
ein Ende hat.

Dietfried Scherer

Pater Petro Maiba SDB, der Leiter der Kommission fir Bildung und Er-
ziehung der Ukrainischen griechisch-katholischen Kirche aus Lviv wurde
dem 10. Bundeskongress der Katholischen Schulen am 20. Mai 2022
in Erfurt zugeschaltet und hat aus der unmittelbaren Betroffenheit ein
GruBwort gehalten, das wir hier abdrucken.



75 | FORUM SCHULSTIFTUNG - SCHULE AN ANDEREM ORT

James Arthur

Fir eine Wiederentdeckung
der Charakterbildung
Das gelingende Lleben und die liebe

zum Guten

chulische Bildung ist mehr als das Vermitteln von Fertigkeiten. Doch ein positivisti-

sches und funktionales Versténdnis ist bei uns auf dem Vormarsch. Wir missen uns

besinnen auf das traditionsreiche und bewdhrte Ideal der Charakterbildung. Nur
so lasst sich auch eine christliche Erziehungsidee in einer sékularen Gesellschaft glaub-
haft vertrefen.

Der deutsche Universalgelehrte Wilhelm von Humboldt hat nicht nur Deutschland, son-
dern auch die englischsprachige Welt mit seiner Vorstellung von Bildung nachhaltig
beeinflusst. Fir Humboldt ist Bildung vor allem die Bildung des menschlichen Charakters.
In Schulen lernen Schilerinnen und Schiiler dann méglicherweise pinkilich, zuverldssig,
effizient, verantwortungsbewusst und respektvoll zu sein, hart zu arbeiten und den Bedirf-
figen zu helfen. Daraus ergibt sich dann beispielsweise auch ein Respekt vor der Natur
und vor der Komplexitét der Welt. Der Klimawandel wird dann in einen moralischen
Rahmen einordbar und damit in einem entsprechenden Versténdnis von Eigenverantwor-
tung und Gemeinsinn bewertbar. Das alles meinen wir, wenn wir von Bildung als Charak-
terbildung sprechen.

Inzwischen allerdings scheinen Humboldts Ideen zur Bildung auf dem Rickzug zu sein.
Das aktuell vorherrschende Paradigma im deutschen Bildungswesen entwickelt sich
offenbar immer weiter weg von diesem ganzheitlichen Ansatz. In Deutschland wéchst
eine gewisse Unsicherheit und Skepsis im Blick auf den Kern und den Wert von Charak-
terbildung. Die in sich vielfgltige Idee eines solchen Bildungsbegriffs und der Bildung im
Allgemeinen wird seit geraumer Zeit offenbar zunehmend aus einer engen instrumentellen
Perspektive betrachtet und begriffen. In der 2017 erschienenen Publikation der Bertels-
mann Stiftung ,Werte lernen und leben. Theorie und Praxis der VWertebildung in Deutsch-
land” beispielsweise ist zwar indirekt vielfach von Charakterbildung die Rede, der Begriff
selbst wird aber nicht verwendet.

Bildung nicht fir die &konomie verzwecken

In vielen zeitgendssischen padagogischen Denkschulen sind die theoretfischen Funda-
mente weitgehend vom Positivismus und von sékularen Normen gepragt, die zugleich

Fiir eine Wiederenideckung der Charakferbildung

religidstheologische Elemente und Perspektiven weitgehend ausschlieen. Dieser padago-
gische Diskurs beschrankt sich auf Vermittlungstechniken, die wiederum auf die Erreichung
gesellschaftlicher wie dkonomischer Ziele ausgerichtet sind. Solche fremdverzweckte
padagogische Theorie und Praxis als Ausdruck eines ineffizienten und geradezu verant-
wortungslosen Bildungsdenkens muss dringend kritisch hinterfragt werden.

Wir missen zuriick zu den Grundprinzipien von Bildung, zum eigentlichen Ziel von
Bildung. Wenn wir den Anspruch formulieren, dass Bildung den Menschen auf das leben
vorbereitet, dann folgt daraus, dass wir eine Vorstellung davon haben missen, was der
Zweck dieses Lebens ist. Das Hauptziel der Bildung besteht also darin, den Menschen
dabei zu helfen, zu vollsténdigen” Individuen zu werden. Dazu missen Lehrer sich im
Klaren sein, welches Menschenbild sie dem Bildungsprozess zugrunde legen, denn

es hat keinen Sinn, ein Bildungsziel zu verfolgen, ohne eine Vorstellung vom konkreten
Menschsein und seiner Vielfalt zu haben. Jeder Lehrer muss sich bewusst sein, welche
Bildung er seinen Schilemn anbietet, denn es steht auPer Frage, dass Bildung immer der
prakiische Ausdruck einer philosophisch padagogischen Uberzeugung ist.

Insbesondere die Schulbildung ist also immer zielgerichtet, strukturiert und auf bestimmte
lernziele fir den Unterricht angelegt. Natirlich ist Bildung ein lebenslanger Prozess, der
nicht mit dem Schulbesuch abgeschlossen ist. Umso mehr brauchen wir eine Anthropolo-
gie, die iber die menschliche Natur uskunft gibt: eine Anthropologie, die uns ein grund-
legendes Wissen und Verstéindnis der Urspriinge, des VWesens und der Bestimmung des
Menschen vermittelt. Denn die Geschichte und unsere Bemithungen, die Geschichte zu
verstehen und aus ihr zu lernen, belegen, dass Menschen sich in grundlegenden Hinsich-
ten ahnlich sind, ja gleichen — auch wenn eine solche Grundvoraussetzung in modemen
Bildungsphilosophien vielfach ibersehen oder marginalisiert wird.

Eine fundierte Vorstellung dessen, was ein gutes Leben ausmacht, ist daher nicht allein die
Voraussetzung individuellen Handelns, sondern sie muss das Individuum zu einem jedem
Individuum gleichermafen eigenen Streben nach einem héheren Ziel fihren: den Sinn
und die Bestimmung seines lebens zu finden. Dies bezeichne ich in einer von Aristoteles
bis Humboldt reichenden Tradition als Charakterbildung.



Was also ist der Charakter? Es gibt unterschiedliche Definitionen: VWer wir sind und wer
wir werden kénnen, macht den individuellen Charakter aus. Und das ist weder leicht
messbar noch unverénderlich. In den letzten Jahrhunderten ist Charakterbildung das
eigentliche und bestandige Ziel von Bildung und Erziehung gewesen, ohne dass die-
ses Ziel und der Bildungsprozess leicht erfasst und in einer einzigen allgemeingiltigen
Definition bestimmt warden kénnen. Weil der Charakter die individuelle Antwort auf die
groBen menschlichen Fragen nach Sinn und Ziel des lebens pragt, muss jede Definition
der damit verbundenen Vielfalt Rechnung tragen.

Der Charakter wiederum ist maPgeblich geprégt von dem, was wir Tugenden nennen:
Einfach ausgedriickt, ist eine Tugend eine erworbene und eingeiibte Haltung oder Ange-
wohnheit, die das Individuum dazu veranlasst, in guter Weise zu handeln, die also des-
sen individuelles VWWahmehmen, Fihlen und Handeln bestimmt. MaBgeblich geprégt durch
die unseren Charakter ausmachenden Tugenden entscheiden wir nicht nur, was wir tun
sollen, sondern auch, wer wir sind. Mit anderen Worten: Tugenden sind nicht nur in sich
und fiir sich selbst wertvoll, sondern auch und besonders fir die konkreten Handlungen,
die sie verursachen. Das Gute fir den Menschen besteht also im tugendgeméBen Han-
deln, das wiederum einen von Tugenden geprégten, bestimmten Charakfer voraussetzt.
Und dieses Gute fir den Einzelnen und das sich daraus ebenfalls ergebende Gute fir
die Gemeinschaft sind die zwei Seiten derselben Medaille: Sie machen die Gesellschaft
,menschlich”. Folglich darf jeder Versuch, den Charakter und die persénlichen Werte

und Haltungen lediglich als eine Art Ristzeug fir junge Menschen zu definieren, mittels
dessen sie ihre unmittelbare Umgebung besser verstehen und darin zurechtkommen, als
unzureichend befrachtet werden. Viele Schiler sehen Bildung und vor allem ihre eigenen
Anstrengungen und Leistungen zwar zunehmend als entscheidend fir ihr weiteres Leben
im Sinne ihres kiinftigen Erfolges in Beruf und Gesellschaft an, die Bildung des Charakters
und der Erwerb von Tugenden gehen aber weit iiber solche Ziele hinaus.

Wenn Tugenden gute Eigenschaften und Haltungen des Menschen bezeichnen, dann
sollte, ja muss ihr Erwerb ein Erziehungsziel sein. Bei der Charakterbildung geht es eben

Fiir eine Wiederenideckung der Charakterbildung

Wer wir sind und wer wir werden kénnen,
macht den individuellen Charakter aus.

Und das ist weder leicht messbar noch unver-
dnderlich.

nicht nur um den Erwerb sozialer und arbeitsmarkttauglicher Fahigkeiten, sondern letztlich
darum, was fir ein Mensch wir werden wollen. Aristoteles, einer der Vater der Tugend-
ethik, hat intensiv Uber das Wesen des Charakters nachgedacht und sich gefragt, was
die Tugenden sind und wie sie miteinander, mit dem Charakter und mit dessen Bildung
zusammenhdngen. Eine seiner bleibenden Erkennmisse ist, dass der Charakter zum Teil
im Menschen angelegt und zum Teil das Ergebnis von Erziehung und Bildung ist. Er
betont, wie wichtig es ist, nicht nur den richtigen Weg zu kennen, sondem auch enfspre-
chend gut zu handeln. Die Aneignung von Tugenden, also von bestimmten Haltungen,
MaBstében und Eigenschaften, ist daher notwendig, um ein gutes Leben zu fihren.

Bei christlicher Bildung kommt die Dimension Gottes hinzu

Wie wir ein solches gelingendes Leben filhren, steht dabei immer in einem untrennbaren

und wechselseitigen Verhélinis mit unserem Leben in der Gemeinschaft mit anderen — und
das erfordert den Einsatz dafir, das Beste in den Menschen zur Auspragung zu bringen

und ihnen zu helfen, ihrem individuellen Potenzial entsprechend ihr Gliick zu finden.

Tugenden sind nicht nur in sich und fir sich selbst wertvoll, sondern auch und besonders fiir die
konkreten Handlungen, die sie verursachen. Das Gute fiir den Menschen besteht also im tugend-
gemdBen Handeln, das wiederum einen von Tugenden geprdgten, bestimmten Charakter voraussetzt.
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Und das Gute fir den Einzelnen und das sich daraus
ebenfalls ergebende Gute fir die Gemeinschaft sind die

zwei Seiten derselben Medaille: Sie machen die Gesellschaft
,menschlich”.

Ein gutes Leben setzt zwar die Befriedigung der Grundbedirfnisse, wie Ernéhrung und
Gesundheit, voraus, ist damit aber natiirlich nicht erfasst: Es besteht ein Unterschied zwi-
schen dem, was man fir ein gutes leben braucht, und was ein gutes leben ausmacht. Ein
gelingendes leben griindet, wie schon angedeutet, in der Tugend oder in einer tugend-
haften Haltung, das heift in der Lliebe zum Guten und in der Féhigkeit, es auch zu tun.
Das setzt voraus, dass wir das Gute wirklich wollen, dass wir féhig sind, das Gute zu
tun, und dass wir uns auch selbst als gute Person verstehen — mit anderen Worten: dass
wir bereit sind, tugendgemaf zu denken, zu fihlen und zu handeln. Ein tugendhafter
Mensch ist also jemand, der wirklich glicklich ist, weil er das Gute liebt und es deswe-
gen auch tut, selbst in Momenten von Schmerz und Leid. Der tugendhafte Mensch tut das
Gute nicht einfach nur, weil man es ihm befohlen hat. Aus dieser bildungstheoretischen
Grundhaltung kann auch ein spezifisch christlich geprégtes Versténdnis von Charakterbil-
dung erwachsen. Doch hat es ein solcher Ansatz zunehmend schwer. Auch viele christli-
che Schulen spiegeln die Erziehungsphilosophien und -prakiiken sékularer Einrichtungen
wider — viele davon beeinflusst von Erziehungsansétzen, die jinger sind als die Kinder,
die an diesen Schulen unterrichtet werden. Wir leben heute in einer Zeit des beispiello-
sen fechnologischen Wandels, der dazu gefihrt hat, dass Christen ebenso wie andere
Menschen radikal in Frage stellen, wie man leben soll. Wir leben in der westlichen
Welt und wissen, dass unsere Kultur der Idee des Transzendenten und jeder Idee einer
unveranderlichen Wahrheit mehr und mehr abgeneigt ist — die kollektive ,Verleugnung
des Transzendenten" nimmt zu. Demgegeniber grindet Charakterbildung immer in einem
Menschenbild, das einen iberzeitlichen Anspruch formuliert.

Fir eine christlich ausgerichtete Charakterbildung heift das, dem Menschen zu helfen,
,zum leben zu erwachen” und sich als Individuum durch einen zielgerichteten, lebens-
langen Prozess zu einer Personlichkeit zu entwickeln. Im christlichen Ansatz kommt dann
die Dimension Gottes hinzu. Ein christlicher Ansatz der Charakter- und Tugendbildung
legt den Schwerpunkt auf die Nachahmung Jesu Christi, der die reichste Verkérperung
der menschlichen Natur und ihrer Entfaltung ist. Christliche Bildung ist zu verstehen als ein
daverhafter Prozess des lernens und der Entdeckungen, der den Menschen letztlich zu
Gott zuriickfihrt. Dabei kommt dem christlichen Lehrer die Rolle des Erziehers zu, der die
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ihm anvertrauten Menschen darin unterstiitzt, zu einzigartigen Individuen zu wer-
den, indem er ihnen die Kenntnisse und Fahigkeiten vermittelt, die ihrem Potenzial
entsprechen und auf das héchste Gute abzielen. Die konkrete Aufgabe besteht dar
in, im (Fach) Unterricht die Synthese zwischen Glaube und Erfahrung, Glaube und
Kultur, Glaube und Leben deutlich werden zu lassen. Die Schiller werden so befa-
higt und ermutigt, Gber Gott und seine Bedeutung fur sie nachzudenken. Mit ande-
ren Worten: Durch die christliche Lehre wird der menschliche Verstand ausgebildet,
um die Wahrheit zu erkennen, und dies wiederum formt den ganzen Menschen,
weil die Erkenntnis der Wahrheit schlieflich dazu befshigt, das Gute zu leben.

Im Ideal dieser Bildung der ganzen Person wird die jedem Schiler eingeborene
Wiirde anerkannt. Zugleich gilt, dass die charakterliche Entwicklung notwendig vor
aussetzt, im Glauben und in der eigenen Identitét sicher zu sein. Charakterbildung
fordert gerade die persénliche Berufung und die Verbundenheit mit der christlichen
Tradition, kultiviert das Herz, formt den Willen und gibt dem Charakter durch die
Tugendvermittlung Gestalt.

Ein Mensch mit Charakter ist demnach jemand, der die Kréfte seiner Seele mit Hilfe
der gétilichen Gnade zu einer Einheit entwickelt: Er strebt zum einen danach, die
Woahrheit zu erkennen, indem er seinen Verstand einsetzt, und er wdhlt zum ande-
ren das Gute und handelt danach, indem er seinen Verstand und seinen Willen
einsetzt.

Die Pandemie hat uns voneinander entfremdet

Zuletzt hat die Covid-Pandemie Schulen, Schiiler, Lehrer und Eltern auch vor viel-
falige ethische Herausforderungen gestellt. In vielen Fallen ist das kérperliche und
geistige Wohlbefinden wichtiger geworden als Wissensvermittlung und -erwerb.
Avistotelisch ausgedriickt, sind wir wéhrend und infolge der Pandemie ,einander
unbekannt" geworden: Durch die pandemiebedingt verordnete Distanz bis hin zur
Isolierung haben wir deutlich weniger Zeit miteinander verbracht, und der Unterricht
hat fir die meisten Schiler vorehmlich virtuell stattigefunden. Das hat insbesondere
fir die Beziehungen zwischen Schilern und Lehremn sowie zwischen Schilern und
ihren Mitschilem teils gravierende Folgen gezeitigt. In den vergangenen 18 Mona-
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ten hat dieses Fehlen von Zusammengehérigkeit und Austausch viele Kinder voneinander
gefrennt, Freundschaften und Beziehungen wurden massiv belastet. Charakterbildung
kann aber nur in Gemeinschaft stattfinden und erfordert soziale Bindungen und Freund-
schaften.

Eine vielfdltige Kultur erméglicht es, eine Persénlichkeit zu werden

Als eine Lehre aus den Konsequenzen der Pandemie fiir die Bildung im Allgemeinen und
die Charakterbildung im Besonderen und als Schlussfolgerung aus den vorangehenden
iberlegungen schlage ich daher eine Rickbesinnung auf das zuvor beschriebene VWe-
sen der Bildung vor: Es geht in der Schule nicht nur um die Vermitlung von Wissen und
sozialen Fahigkeiten, sondemn letztlich um die Charakterbildung jedes einzelnen Schiilers.
Jeder Mensch hat némlich eine Aufgabe, die iber die Rolle eines Instruments der Werk-
zeugs in sozialen Prozessen hinausgeht und die nicht im luftleeren Raum erfillt wird: eine
Person zu werden. Um diese Person zu werden, muss ein Individuum innerhalb einer
Kultur wachsen und sich entfalten. Je reichhaltiger und vielféltiger diese Kultur ist, desto
eher hat man die Chance, ein Mensch zu werden. Familien, Institutionen und Schulen
kommt dabei ein zentraler Erziehungsaufirag zu, und das Ziel der Bildung ist es, jeden
Einzelnen so umfassend wie maglich zu entwickeln: ihn menschlicher zu machen. Hier
mag es Widerspruch und Widerstand geben, aber die zentrale Aufgabe der christlichen
Charakterbildung besteht heute darin, mit solchen Widersprichen umzugehen. Um das
christliche Leben zu leben, muss der Christ mit dem Apostel Paulus schlieBlich voller Zuver-
sicht sagen: ,Nicht mehr ich lebe, sondern Christus lebt in mir" (Galater 2,20)

Wie woll

wir miteinander umgehen? Je reichhaltiger und vielféltiger die Kultur der Charakter-
bildung ist, desto eher hat man die Chance, ein Mensch zu werden.
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Robert Baar

Lernen an auf3erschulischen
Orten: Theoretischer Anspruch und
empirische Wirklichkeit'

1.Schule auBBerhalb der Schule: Und das in Zeiten der Digitalisierung?
s mag beinahe anachronistisch erscheinen, sich angesichts der 6,5 Milliarden Euro,
E die die Politik im Rahmen des DigitalPakt Schule in die Digitalisierung von Bildung
investiert [vgl. BMBF 2022), mit dem lernen an — analogen — auBerschulischen
lemorten zu befassen: VWarum Orte auPerhalb des Schulgeldndes aufsuchen, wenn
digitale Medien es doch mehr als jemals zuvor erméglichen, die Welt ins Klassenzimmer
hereinzuholen2 Warum Zeit und Geld {und, angesichts der erhdhten Anforderungen an
die Aufsichtspflicht, oftmals auch Nerven) fir einen Museumsbesuch investieren, wenn die
dort ausgestellten Werke bequem — und oftmals genauer — auf einem Tablet betrachtet
werden kénnen? Warum bei Wind und Wetter mit der Klasse in den Wald gehen und
dort dann niemals ein Reh oder einen Fuchs vor die Augen bekommen, wenn die Le-
bensweise dieser Tiere doch schon ausreichend in Filmen dokumentiert wurde und diese
bereits in pra-digitalen Zeiten problemlos im Klassenzimmer angeschaut werden konnten?
Und warum schlieBlich nach Frankreich zum Schilleraustausch reisen und dabei zum
klimaschadlichen CO2-AusstoP beitragen, wenn es Croissants und Baguette auch in der
Béckerei an der Ecke gibt und man mit einer (virtuellen) Partnerklasse jederzeit im Internet
chatten und seine fremdsprachlichen Kompetenzen auf diese Weise ebenfalls anwenden
und ausbauen kann?
Solche Fragen erscheinen vor dem Hintergrund der Méglichkeiten der Sachbegegnung,
die sich mit dem technologischen Fortschritt fir den Unterricht neu ergeben, durchaus
berechtigt. Vielleicht kommt dem Aufsuchen auBerschulischer Lernorte aber auch gerade
angesichts der zunehmenden Digitalisierung sémilicher Lebensbereiche eine besonde-
re Bedeutung zu: Nachdem das Format mit dem pé&dagogischen Realismus Ende des
17. und Anfang des 18. Jahrhunderts, im Rahmen der Aufklérungspédagogik am Ende
desselben Jahrhunderts sowie durch die sogenannte Anschauungspédagogik zu Beginn
des 19. Jahrhunderts eine erste theoretische Fundierung erhielt (vgl. Brade & DihImeier
2015, S. 435), pladierte vor allem die reformp&dagogische Bewegung Ende des 19.
und zu Beginn des 20. Jahrhunderts mit Schlagwértern wie Lebensndhe, Naturerfahrung,

! Der vorliegende Beitrag ist die zielgruppenspezifisch iberarbeitete Version eines Artikels, der unter dem Titel
JUnterricht an auBerschulischen Lernorten: Zwischen theoretischem Anspruch und empirischer Evidenz” in der
Zeitschrift SEMINAR - Lehrerbildung und Schule, 26. Jg., H. 2/2020, S. 6-18 erschienen ist.
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Realitdtsbezug, Erfahrungslemen und Selbsttétigkeit fir das Aufsuchen auBerschulischer
lernorte [vgl. Link 2018). Das Llernen auBerhalb des Klassenzimmers in Form von Llehr
wanderungen, Heimatgéngen, groPer Fahrt und anderen Exkursionsformaten wurde zum
tragenden Element einer Padagogik, die sich dezidiert gegen die damals vorherrschende
Kopf und Buchschule wandte und nach kindgerechten Alternativen zu tradierten Unter-
richts- und Unterweisungsmethoden suchte.

Die Kritik an einer einseitig kognifiven Ausrichtung von Schule, an frontalen und schul-
buchlastigen Unterrichtsmethoden ist auch heute noch virulent — trotz vielféltiger Reformen
und Entwicklungen im Hinblick auf eine Offnung von Unterricht. Nicht umsonst florieren
Alternativschulen, die sich dezidiert Handlungsorientierung, Partizipation und Ganzheit-
lichkeit auf die Fahnen schreiben; und auch die Deutschen Bischéfe propagieren in ihren
Qualitétskriterien fir die Katholischen Schulen, dass ,Formen Offenen Unterrichts (bspw.
Projektarbeit, Stationenarbeit, Werkstattunterricht, VWochenplanarbeit, Facherverbindender
Unterricht usw.) [...] zum Methodenrepertoire der Schule” gehéren und ,angemessen zum
Einsatz" kommen sollen (Sekretariat der Deutschen Bischofskonferenz 2009, S. 29).
Heutzutage spricht sich die Schulpddagogik insgesamt durchaus fir eine (kritische) Me-
dienbildung aus, die die Mediatisierung und Digitalisierung kindlicher bzw. jugendlicher
Lebenswelten aufgreift und die konstruklive Mediennutzung im Unterricht einschlieft (vgl.
bspw. Damberger 2020]. Thomas Irion (2010, S. 57) pladiert fir einen ,mit Primdrer-
fahrungen verzahnte[n] Einsatz von Medien” im Unterricht und 16st damit den Dualismus
von analog und digital zwar nicht auf, betont aber die Verknipfbarkeit beider Zugénge.
Andere Schulpddagogen wie bspw. Jérg Ramseger zeigen sich dahingegen wenig
begeistert von gewissen Auswiichsen digitaler Klassenzimmer, in denen versucht werde,
,didakfische Kompetenz durch kinstliche Intelligenz” (Ramseger 2020, S. 6] zu ersefzen.
Der Neurobiologe Manfred Spitzer (2012) warnt medienwirksam gar vor einer ,digita-
len Demenz’, die in den Klassenzimmern angebahnt werde und die Menschheit in ihrer
Existenz bedrohe. Auch wenn man den von Spitzer zum Ausdruck gebrachten Kultur- und
Technikpessimismus nicht teilt: Die Realbegegnung beim Aufsuchen auBerschulischer Lern-
orte kénnte zumindest ein ausgleichendes Element fir die Verlagerung vieler Aktivitéten
ins Digitale darstellen. Dabei geht es dann nicht mehr lénger nur darum, Gber das Lernen



Das Projekt der ,Dreisam-Folleys” passt in

den Kontext der auBerschulischen Kompetenz-
erweiterung.

Dabei hatten alle Schulen die gleichen
Rahmenbedingen — im wahrsten Sinne des
Wortes: Ein Kubus mit 150cm® konnte frei
gestaltet und in einer gemeinsamen Aktion am
Dreisamufer prasentiert werden.

vor Ort wesentliche Lebens- und Erfahrungs-
bereiche der Schilerinnen und Schiler

in den Schulalltag einzubinden, wie dies
beispielsweise auch der Orientierungsrah-

men fir die katholischen Schulen benennt:
,Auberschulische Lernorte werden planvoll in
den Unterricht einbezogen; die Schule kooperiert mit Betrieben, mit kommunalen, kirch-
lichen, karitativen und anderen Einrichtungen” (Sekretariat der Deutschen Bischofskonfe-
renz 2009, S. 30). In den Vordergrund riickt nun vielmehr, Schilerinnen und Schilern
verstérkt solche Lebens- und Erfahrungsbereiche zu ersffnen, die in ihrem digitalisierten
Alltag nicht (mehr) vorkommen und,/oder keine Rolle (mehr) spielen.

Der vorliegende Beitrag macht sich zur Aufgabe, die Bedeutung des lernens an auler-

schulischen Lernorten genauer zu betrachten. Hierzu werden nach einer knappen Begriffs-

bestimmung zundchst géngige Begrindungstheorien zusammengefasst. Den unterschied-
lichen theorefischen Annahmen werden anschlieBend empirische Erkenntnisse zu diesem
speziellen didakfischen Format gegeniibergestellt. Es zeigt sich, dass bislang nur wenige
Belege dafir existieren, dass sich die mit dem Format verbundenen Hoffnungen messbar
erfillen. Vor diesem Hintergrund werden abschlieBend Perspektiven formuliert, die das
didaktische Format dennoch nicht tberflissig erscheinen lassen.

2. Begriffsbestimmung: Zu komplex, um eindeutig zu sein?
AuBerschulische Llernorte bezeichnen Orte, die im Rahmen des Unterrichts aufgesucht
werden, sich auBerhalb des Schulgeléndes befinden und an denen mit dem schulischen
Bildungs- und Erziehungsauftrag verbundene Ziele verfolgt werden (Baar & Schénknecht
2018, S. 19)). Eine Kategorisierung bzw. Systematisierung solcher Orte féllt dabei
schwer: Erfolgen diese heuristisch und thematisch entlang fachlicher Grenzen, wie es
bspw. Burk, Rauterberg & Schénknecht (2008) vorschlagen, steht dies im Widerspruch
zum Anspruch des lernens an auPerschulischen Orten, einen bestimmten Gegenstand
bzw. ein bestimmtes Phdnomen aus verschiedenen, facherverbindenden wie -ibergrei-
fenden Perspektiven zu betfrachten. So ist bspw. die Burgruine nicht nur historisches
Zeugnis vergangener Macht- und Gesellschaftsstrukturen, sie ist gleichzeitig lebensraum
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fir Flederméuse, touristischer Anziehungspunkt, Arbeitsplatz und Kulisse fir kulturelle
Open-AirVeranstaltungen. Die ebenfalls géngige Unterscheidung in primére lernorte, die
mit einem spezifischen Bildungsauftrag verbunden sind und gezielt eingerichtet wurden,
um Lernprozesse zu initiieren (wie bspw. Science Center) und sekundére lemorte, die
vornehmlich anderen Zwecken dienen und meist einfach so’ vorhanden sind (wie bspw.
der Wald) [vgl. Salzmann 2007), erscheint zundchst zielfihrender. Doch auch sie kann
die Bandbreite potentieller Lernorte nicht zufriedenstellend systematisieren: Einem Museum
kommt in der Regel sicherlich ein kultureller Bildungsauftrag zu, wodurch es als primérer
Lernort gekennzeichnet werden kann. Neben der Vermittlungsfunktion hat ein Museum
aber auch den Aufirag, als erhaltenswert identifizierte kultur- oder naturhistorische Obijek-
te zu sammeln, zu bewahren und iber diese zu forschen [vgl. Deutscher Museumsbund
2017); und nicht alles, was ein Museum beherbergt, wird ausgestellt, nicht alles, was
dort geschieht, dient der (&ffentlichen) Bildung. Letzilich héngt es von den Besucherinnen
und Besuchern selbst ab, ob das Museum als Lernort, als Ort des dsthetischen Genusses,
der Begegnung oder auf noch ganz andere Weise genutzt wird. Die Besucherin bzw.
der Besucher, im schulischen Kontext oftmals die Lehrkraft, entscheidet schlieBlich auch
dariber, ob evil. vorhandene p&dagogisch-didakfische Programme genutzt werden oder
nicht. Weitere Systematisierungsversuche (bspw. in schulbezogen/schulkomplementar,
Lehrort/Lernort] erscheinen letztlich ebenfalls unbefriedigend (vgl. Baar & Schénknecht
2018, S. 20 ff).

Dass trotz der langen Tradition des Lernens an auBerschulischen lernorten noch immer
keine Uberzeugende Kategorisierung vorliegt, bedeutet allerdings nicht, dass sich das
Thema einer Verwissenschaftlichung und Theoriebildung verschlieft. Vielmehr deutet
dieser Umstand darauf hin, dass das didaktische Format in der Komplexitét des eigenen
Anspruchs dem Wunsch nach Eindeutigkeit gar nicht nachkommen kann, wenn damit
keine unzuléssige Verkiirzung und Simplifizierung verbunden sein soll. Fir die péddagogi-
sche Praxis sind dann sowieso andere Fragen wichtiger, so z.B. jene nach den Zielen,
die mit dem Format verfolgt werden, nach den Prozessen, die vor Ort stattfinden und den
Ergebnissen, die sich bei den Schilerinnen und Schilern zeigen. Diesen Fragen soll im
Folgenden genauer nachgegangen werden. Hierzu werden zunéchst géngige Begrin-
dungstheorien nachgezeichnet und einander gegenibergestellt.



75 | FORUM SCHULSTIFTUNG - SCHULE AN ANDEREM ORT Lernen an auBerschulischen Orten: Theoretischer Anspruch und empirische Wirklichkeit

3. Begriindungstheorien: Anschaulichkeit, Motivation oder Mittel
gegen Bildungsbenachteiligung?

Die Begrindungen dafir, dass man mit Schilerinnen und Schilem im Rahmen des
Unterrichts auBerschulische Lernorte aufsucht, sind vielféltig. Vor allem allgemeindidakti-
sche sowie sozialisationstheoretische Argumente stechen dabei heraus: Es ist die Rede
von origindrer Begegnung und Authentizitét des lerngegenstands, aber auch von der
Notwendigkeit, den aufgrund bestimmter Bedingungen des Aufwachsens mitunter einge-
schrénkten Erfahrungshorizont der lernenden zu erweitern. Weitere Aussagen befonen
eher lern-, schul- oder bildungstheoretfische Aspekte, die mit dem Format verfolgt werden.
Zum Teil Gberschneiden sich die Argumentationen auch, dennoch werden im Folgenden
die verschiedenen linien zundchst gefrennt voneinander dargestell, um sie abschlieend
aufeinander zu beziehen.

Allgemeindidaktische Begriindungen

In Bezug auf das Lernen an auBerschulischen Llerorten féllt auf, dass allgemeindidakti-
sche Uberlegungen nur selten auf empirische Forschungserkenntnisse verweisen. Vielmehr
werden Schlagwérter wie ,Authentizitét', Originale Begegnung', Llebensweltbezug’,
,Abwechslung’, Differenzierung’ und ,Handlungsorientierung’ in Anschlag gebracht

[vgl. bspw. Bénsch 2003; Jirgens 2008, die in ihrer normativen Fundierung schon
beinahe als allgemeindidaktische Standart-Argumente fir alle Methoden, die sich einer
Offnung von Schule und Unterricht verschreiben, gelten kénnen. Es ist von ,Freirdume[n]’,
,Neuartige[n] Perspektiven” und der Chance, ,den meist eng gefassten Lehrplan neu zu
rahmen, ohne dabei die Anbindung an die Unterrichtsinhalte zu verlieren” (Karpa, Libbe-
cke & Adam 2015, S. 7) die Rede, ohne dass Belege dafir geliefert werden, dass dem
tatséichlich so ist. Dennoch erscheint es durchaus legitim, auf diese Elemente des Formats
zu verweisen, geht es bei Schule und Unterricht doch auch immer um Ziele, die jenseits
von kognitiver Kompetenzorientierung und Effizienz anzusiedeln sind. Eng angebunden
sind allgemeindidaktische Argumente damit an bildungstheoretische Uberlegungen.

Bildungstheoretische Begriindungen
Bildungstheoretische Uberlegungen zum lemen an auBerschulischen Lernorten flieBen,

wie soeben dargestellt, vor allem in allgemeindidaktische Argumentationen ein.
Bildungstheorien als ,normative Fundierung didakfisch-methodischen Handelns”
(Hallitzky, Marchand & Seibert 2013, S. 159) verweisen dahingegen nur indirekt

auf Llerorte auBerhalb der Schule. So kénnen zwar durchaus Beziige zwischen dem
kritisch-konstruktiven Modell einer kategorialen Bildung hergestellt werden, Klafki
(1991] selbst verweist aber nicht auf spezifische Orte, an denen eine Auseinander
setzung mit epochaltypischen Schlisselproblemen stattfinden soll, um zu Mindigkeit
(als proklamiertem Bildungsziel) zu gelangen. Dennoch kénnen bildungstheoretische
Argumente das Aufsuchen auBerschulischer Lemorte legitimieren: Wo l&sst sich bspw.
Autonomie besser erfahren als im Museum, in der Moschee, im Luft- und Raumfahrt-
zentrum oder im Wald, wenn die Schilerinnen und Schiler eigenverantwortlich selbst
entscheiden, mit welchen Fragestellungen sie sich auf welche VWeise und mit wem
gemeinsam auseinandersetzen mdchten? Partizipation nicht nur als Modell verstehen,
sondern als Realitat erleben, wird sicherlich deutlicher, wenn Schilerinnen und Schiler
politische Diskurse nicht nur im Klassenraum in Form von Planspielen inszenieren,
sondemn wenn sie selbst eine Gemeinderatsitzung besuchen, dort (vorbereitete) Fragen
einbringen und Antworten erhalten. SchlieBlich bleibt auch Solidaritétsfahigkeit nicht
nur Konstrukt oder Absichtserklarung, sondern sie kann real entfaltet werden, wenn
Schilerinnen und Schiiler sich bspw. an Spendensammelaktionen beteiligen, sich bei
der Organisation eines franskulturellen Festes einbringen oder einen Nachmittag in
einem Altenheim gestalten.

Sozialisationstheoretische Begriindungen

Mit bildungstheoretischen Uberlegungen verbunden sind auch sozialisationstheo-
retische: Nicht immer erlauben Bedingungen des Aufwachsens gesellschafiliche

wie kulturelle Teilhabe oder die Méglichkeit, autonom und solidarisch zu handeln.
Dennoch werden aus sozialisationstheoretischer Perspekiive vor dem Hintergrund einer
sich standig verandernden Kindheit und Jugend meist andere als bildungstheoretische
Begriindungen fir das Einbeziehen auBerschulischer Lernorte in den Unterricht ange-
fohrt. Oft finden dabei eher normative, zuweilen kulturpessimistische Zuschreibungen
statt: Schon vor 30 Jahren diagnostizierte bspw. Zinnecker (1990) eine zunehmende
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Verh&uslichung und Verinselung kindlicher Lebenswelten aufgrund eines weitgehend
urbanisierten lebensumfeldes, das ein spontanes Spielen und entdeckendes Erkunden im
rdumlichen Nahfeld unméglich mache. Heute wird vor allem die zunehmende Mediatisie-
rung der Kindheit [vgl. Tillmann & Hugger 2014) als Argument angefihrt, die nach einem
handlungsbezogenen, explorativen Ausgleich verlange, im Rahmen dessen Primérerfah-
rungen gemacht werden kénnen. Hier, so die Annahme, kann das Lernen an auBerschuli-
schen Lernorten wichtige Impulse sefzen. Erkenntnisse der pddagogischen Kindheits- und
Jugendforschung zeigen, dass die oben beschriebenen Befunde léngst nicht gleicher
maben fir alle Kinder und Jugendliche gelten. Vielmehr existiert eine grofie Diversitét an
kindlichen sowie jugendlichen Lebenswelten, die eine ebenso grof3e Vielfalt an Interessen,
Kompetenzen, Verhaltensformen, Sichtweisen und anderen Eigenschaften mit sich bringen
(vgl. bspw. World Vision Deutschland 2018). Die familigre Herkunft mit ihren Koordina-
fen soziodkonomisches Milieu, Zuwanderungsgeschichte und Bildungsaspiration spielt
dabei eine tragende Rolle, oftmals auch in intersekfionaler Verwobenheit mit anderen
sozialen Strukturkategorien. Deutlich wird dabei, dass Kinder aus bestimmten Milieus eine
besondere Unterstitzung benétigen, um Chancengleichheit und Bildungsgerechtigkeit zu
realisieren. Llernen an auBerschulischen Lernorfen kann hier, so die Argumentation, adapti-
ve lerngelegenheiten bereitstellen, Erfahrungsbereiche und -rdume erweitern, Zugénge zu
bislang Verschlossenem schaffen und damit kompensatorisch wirken (vgl. Baar 2021).

Schultheoretische Begriindungen

Mit soeben angefihrten sozialisationstheoretischen Uberlegungen korrespondieren
schultheoretische Argumente: Im besten Fall riicken Orte aus der Llebenswelt der Kinder
und Jugendlichen in den Mittelpunkt schulischen Lernens und werden in dieses integriert.
AuBerschulischen Lernorten wird dariiber hinaus eine Mitilerfunkfion zwischen Lebenswelt
und Schule eingerdumt, d.h., schulische Inhalte bleiben nicht lénger abstrakt, auch wenn
sie in der Llebenswelt der Kinder und Jugendlichen bislang keinen Platz fanden. Gleichzei-
tig verlangt der seit Anfang der 2000er Jahre in Angriff genommene Ausbau des Ganz-
tagsangebots an Schulen nach einem verstérkten Einbezug auBerschulischer Lerorte in
den Schulalliag. Durch die zeitliche Ausweitung des Schuliages verfigen Schiilerinnen
und Schiller iber weniger frei gestaltbare Zeit und damit auch tber weniger informelle
sowie nonformale Llerngelegenheiten. Indem im Rahmen des Ganztags verstérkt Orte

Lernen an auBerschulischen Orten

Ob die Kompetenzen, die die Schiilerinnen
und Schiiler auBerschulisch erlangen,
allerdings von Daver sind,

ist wissenschaftlich fragwiirdig.

Das Wir-Gefihl stirken sie in jedem Fall.

auberhalb des Schulgeléndes aufgesucht
werden, erméglicht Schule dennoch die
Nutzung entsprechender Angebote, wobei
in der Praxis ein Schwerpunkt vor allem im
musisch-kulturellen sowie sportbezogenen
Bereich zu liegen scheint [vgl. Staudner
2018, S. 49). Um Bildungsprozesse und

Entwicklungsméglichkeiten im Ganztag zu

optimieren, verlangt dieser zudem nach einer verstarkten Kooperation mit auBerschuli-
schen Partnerinnen und Partnern, die zum Teil auBerhalb der Schule aufgesucht werden
[vgl. Spies 2017, S. 35). Letzilich ist mit dem Lernen an auBerschulischen Lemorten aus
schultheoretischer Sicht vor allem aber auch eine Offnung von Schule verbunden, die in
Form von Gemeinwesenorientierung und Community Education zu einer als erstrebens-
wert erachteten Demokratisierung von Schule beitrégt [vgl. Holtappels 2003, S. 168;
Bohl & Kucharz 2010, S. 46).

Lerntheoretische Begriindungen

SchlieBlich werden in den Begrindungen fir das Llernen an auBerschulischen Lerorten
lerntheoretische Argumente in Anschlag gebracht, die sich i.d.R. aus Erkenntnissen der
Allgemeinen Didakiik, der Lehr-lernforschung sowie der Instruktionspsychologie speisen.
Moderatkonstruktivistische Lerntheorien, die zumindest aktuell die schulp&dagogischen
Diskurse prégen, betonen die Bedeutung der Situiertheit fiir die Konstruktion von Wissen
[vgl. Reinmann & Mandl 20006). Situiertheit meint dabei zum einen Realitéts- und Lebens-
weltbezug, zum anderen Gegenwartsbedeutung und Authentizitat der Problemstellung.
Eine Sachbegegnung vor Ort kann genau dies, so die Argumentation, weit besser repra-
sentieren als die Behandlung der Thematik im Klassenraum mit oder ohne medialer Insze-
nierung. Handlungsorientierung, die Méglichkeit zu explorativem, forschendem Lernen
und die direkte Anwendung des Gelernten in der Praxis sowie eine erhdhte Motivation
bzw. Interessens- und Fahigkeitsselbstkonzeptentwicklung am Lemort sind weitere Aspekte,
die aus lerntheoretischer Perspektive fir das lernen an auBerschulischen Orten sprechen

(vgl. bspw. Nickolaus, Steffensky & Parchmann 2018, S. 13f.).
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Im besten Fall riicken Orte aus der lebens-
welt der Kinder und Jugendlichen in den
Mittelpounkt schulischen lemens und werden
in dieses integriert.

Zusammenfassung

Deutlich wird aus der Zusammenschau, dass sich die einzelnen Argumentationslinien je
nach theoretischer Verortung zwar voneinander unterscheiden, dennoch héaufig miteinan-
der korrespondieren. Weéhrend beispielsweise bildungstheoretische Argumente zundchst
auf der normativen Ebene anzusiedeln sind, vermischen sich diese mit lerntheoretischen
Uberlegungen, wenn beispielsweise die Aussage getroffen wird, dass Solidaritatsfahig-
keit nur in einem situierten Kontext in Anschlag gebracht werden kann. lerntheoretische
Argumente sind dabei ebenfalls zundchst per se als Theorien gekennzeichnet. Da sie
aber oftmals auf Ergebnisse der Lehr-lernforschung griinden, erscheinen sie weit weniger
normativ und sind zumindest teilweise auch empirisch abgesichert. Sozialisationsthe-
oretische Begrindungen stellen im Spannungsfeld zwischen Normativitét und Empirie
einen Sonderfall dar: Im Zusammenhang mit dem Theorem der verénderten Kindheit
handelt es sich haufig um normative Sefzungen, die aus subjektiven Eindricken und aus
Erwachsenenperspekiive abgeleitet werden. Gleichzeitig macht es sich die padagogi-
sche Kindheitsforschung zur Aufgabe, hier differenziertere, forschungsbasierte Daten zu
gewinnen, auszuwerfen und dabei auch die Perspektive der Kinder selbst einzubeziehen
[vgl. Heinzel 2000). Allen theoretischen Zugdngen gemein ist aber, dass sie aus den
vorgenommenen heuristischen und/oder empirischen Analysen ableiten, dass ein lemen
an auBerschulischen Lernorten positive Effekte hat und quasi eine Antwort auf diagnos-
tizierte Schwachen von Schule und Unterricht, wie sie sich aktuell gestalten, darstellt.

Um zu iberpriifen, ob den formulierten Annahmen so gefolgt werden kann, werden im
Folgenden empirische Erkenntnisse zum Lemen vor Ort zusammengefasst.

4. Empirische Erkenntnisse: (Wann) Lohnt der ganze Aufwand?
Studien zu auBerschulischen Lernorten sind meist eng an Fachgrenzen gebunden, inner-
halb derer sie héaufig sehr konkret (meist kognitive) Lerneffekte fir eine bestimmte Gruppe
von Schilerinnen und Schilern an einem bestimmten Ort oder durch ein klar umrissenes
didakfisches Arrangement an diesem Ort erheben. Lernorte, Schilerinnen und Schiler,
Konzeptionen, Fragestellungen, Erhebungs- und Auswertungsmethoden, Sample und

Lernen an auBerschulischen Orten: Theoretischer Anspruch und empirische Wirklichkeit

Zielsetzung der einzelnen Untersuchungen unterscheiden sich dabei so stark voneinander,
dass die so gewonnenen Erkenntnisse meist kaum verallgemeinert werden kénnen. Auch
beschranken sich die Erhebungen sehr héufig auf den Erwerb deklarativen Wissens.
Prozedurales Wissen spielt kaum eine Rolle als Untersuchungsgegenstand; Interessensens-
oder Selbstwirksamkeitsentwicklung werden zumindest manchmal betrachtet, genauso
wie der Erwerb soziale oder personale Kompetenzen. Bildungstheorefische Annahmen
oder sozialisationstheoretische Uberlegungen werden dahingegen so gut wie nie fokus-
siert, und auch Heferogenitatsdimensionen werden, wenn Gberhaupt, dann meist nur in
Bezug auf Alter oder Geschlecht im Studiendesign beriicksichtigt (vgl. Baar 2020, S. 21).
Im Folgenden sollen dennoch Tendenzen dargestellt werden, die sich aus der Zusammen-
schau vorhandener Studien — wenn auch vorsichtig — ablesen lassen.

Aus dem Review von mehr als 50 Einzelstudien sowie zehn Metaanalysen l&sst sich zu-
ndchst schlussfolgern, dass sich zumindest ein Teil der theoretisch formulierten Annahmen
bestatigt und das Lernen an auBerschulischen lemorten unter bestimmten, weiter unten
noch néher beschriebenen Bedingungen durchaus dazu beitrdgt, den kognitiven Kompe-
tenzzuwachs, aber auch die Entwicklung von Interessen bei Schillerinnen und Schillern zu
unterstitzen. Deutlich wird aber auch, dass die Effekte meist eher kurzfristig sind und nach
einiger Zeit wieder verschwinden, wenn die am auPerschulischen Llernort erworbenen Fé-
higkeiten und Fertigkeiten im weiteren Schulalltag nicht aufgegriffen und vertieft werden.
Im direkten Vergleich mit didaktischen Formaten, die im Klassenraum stattfinden, zeigt
sich das lemen an auBerschulischen Lernorten zwar zundchst Gberlegen, der Vorsprung
verliert sich aber schnell wieder, wie Studien mit Follow-up-Tests zeigen. Eine intensive
Vor- und Nachbereitung sowie die deutliche An- und Einbindung des lerngangs in den
Regelunterricht erhdhen die Wahrscheinlichkeit positiver Auswirkungen, die auch Iénger
erhalten bleiben. Weiter legen die Ergebnisse einiger Studien nahe, dass mehrmalige,
regelmaBige Besuche eines lermortes zu nachhaltigeren Effekten fihren als sporadische
oder einmalige.

Wie bereits berichtet, beriicksichtigen nur wenige der vorliegenden Studien Hetferoge-
nitGtsdimensionen. Eine kompensatorische Wirkung des lerens am auBerschulischen
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lernort kann daher nicht bestdtigt werden: Inwieweit Kindern und Jugendlichen, die

in soziotkonomisch benachteiligten Verhéltnissen aufwachsen, durch das Aufsuchen
auBerschulischer Llemorte tatséchlich ein Mehr an gesellschafilicher Teilhabe erméglicht
wird, wurde in keiner der gesichteten Studien untersucht. In Bezug auf die Dimension der
[biologischen] Geschlechtszugehdrigkeit kann konstatiert werden, dass diese den meisten
Studien zufolge keinen Einfluss auf Lerneffekte beim Lernen vor Ort hat (vgl. bspw. Pawek
2012; Streller 2009; Geyer 2008; Glowinski 2007; Guderian 2007; Moch 2002).
Allerdings existieren einige Studien, die Madchen einen hdheren Kompetenzerwerb
bescheinigen (vgl. bspw. Kimmel et al. 2008 in Bezug auf eine erlebnispddagogische
MaPnahme), genauso wie es Studien gibt, bei denen Jungen eher von der MaPnahme
profitieren [vgl. bspw. Neill 2008, ebenfalls in Bezug auf erlebnispédagogische Maf-
nahmen). Im Hinblick auf die Kategorie Alter scheinen jingere Schilerinnen und Schiiler
tendenziell eher vom Einbezug auBerschulischer lernorte in den Unterricht zu profitieren
als dltere [vgl. bspw. Kisser 2014; Fréhlich 2012; Streller 2009). In zwei Studien (Fiegert
2012; Moch 2002) wird festgestellt, dass leistungsschweéichere Schilerinnen und Schiler
einen geringeren Kompetenzzuwachs erfahren als leistungsstarkere, eine weitere Studie
[Pawek 2012) kann keinen diesbeziiglichen Unterscheid feststellen.

Zu den Prozessen, die an auBerschulischen Lemorten stattfinden, liegen, wie bereits
erwdhnt, nur wenige Studien vor. Meist wird hierzu ein quasiexperimentelles Design
entworfen, indem verschiedene Settings einander gegenibergestellt und miteinander ver-
gleichen werden. Auch wenn die Erkenntisse aufgrund ihrer ausgepréigten Spezifik kaum
verallgemeinerbar sind, so deutet sich doch an, dass von handlungsorientierte Methoden
und moderatkonstrukfivistisch ausgerichtete Konzepten eine héhere Evidenz ausgeht als
von kognitivistischen. Herausfordernde Aufgabenstellungen, Sitviertheit, die Méglichkeit
zur sozialen Ko-Konstruktion, die Ankniipfung an vorhandenen Prékonzepten sowie die
Einbindung der neugewonnenen Erkenninisse in bestehende Wissensstrukiuren scheinen
hierfir genauso entscheidend zu sein wie die Platzierung des Formats an zentraler Stelle
innerhalb einer Unterrichtseinheit.

Lernen an auBerschulischen Orten: Theoretischer Anspruch und empirische Wirklichkeit

Die meist lediglich kurzfristigen Effekte schei-
nen zundchst aber in einem Missverhdiltnis
zum didaktisch-organisatorischen Aufwand,
den das Format erfordert, zu stehen.

5. Fazit und Perspektiven: Dennoch das Schulhaus verlassen?

Dass sich die theoretisch formulierten Annahmen zu einem grofien Teil empirisch bislang
nicht bzw. nur eingeschrénkt bestétigen lassen, kann auf mehrere Ursachen zuriickgefihrt
werden: Zum einen liegen zu wenige und oftmals sehr spezifische Studien vor, die eine
abschliePende Bewertung und Vorhersage der Evidenz des lernens an auferschulischen
Lernorten nicht zulassen. So kénnen beispielsweise zum kompensatorischen Potential des
Formats keine belastbaren Aussagen getroffen werden, weil die meisten Studien diese
Fragestellung gar nicht in den Blick nehmen, dariber hinaus weder Heterogenitétsdi-
mensionen bericksichtigen noch als langsschnittstudien oder Langzeitbeobachtungen
angelegt sind. Auch werden bislang die Prozesse und Interaktionen, die vor Ort ablaufen,
nur selten betrachtet: Weder ist ausreichend erforscht, auf welche Weise Lehrerinnen und
Lehrer das Format vorbereiten und durchfihren, noch wissen wir geniigend dariber, auf
welche Weise die Schilerinnen und Schiler bestimmte Lernprozesse vor Ort vollziehen.
Die Erkenntnisse, die dann lefztlich doch vorliegen, kénnen insgesamt als eher emich-
ternd bezeichnet werden. Die meist lediglich kurzfristigen Effekte scheinen zundchst in ei-
nem Missverhdlinis zum didakfisch-organisatorischen Aufwand, den das Format erfordert,
zu stehen.

Dennoch: Wenn Forschungsbemihungen zukiinftig stérker die Prozesse fokussieren als
lediglich den ,Outcome’ zu messen, wéire es durchaus méglich, die lernortsdidakiik auf
einer empirischen Basis weiterzuentwickeln und das Llemen auBerhalb des Schulgeldndes
auf dieser Grundlage besser auf die lembedirfnisse und Lernnotwendigkeiten der Schiile-
rinnen und Schiler abzustimmen. Vermutlich wiirden sich dann auch die léngerfristigen ko-
gnitiven Lernergebnisse in einem positiven Sinne verdndem. Durch adaptive lemangebote
vor Ort kénnte des Weiteren auch auf unterschiedliche Bildungsvoraussetzungen reagiert
und ein Beitrag zu mehr Bildungsgerechtigkeit geleistet werden. Wichtig erscheint dabei,
das Format nicht nur auf einen rein kognitiven lernzuwachs zu reduzieren, sondern zukiinf-
tig auch sein Bildungsgehalt im Hinblick auf die Erméglichung von Selbst- und Mitbestim-
mung sowie Solidaritétsfchigkeit in den Blick zu nehmen.

Im Ubrigen zeigt sich, dass die Studien zu den Effekten des Lernens an auBBerschuli-
schen Lermorten vor allem Ergebnisse bestatigen, die generell aus der Lehr-lernforschung
vorliegen und weitgehend fir die Gestaltung aller Lehrlemprozessen gelten — und zwar
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Allein die Horizonterweiterung rechtfertigt die ein
oder andere auBerschulhdusige Veranstaltung — und
wenn das Projekt richtig vor- und nachbereitet wird,
kann es Jugendliche einen Impuls zu etwas Neuvem
geben — und alle bleiben in Bewegung.

unabhangig vom Ort, an dem diese stattfinden.
Es genigt also nicht, sich auf die mofivationale
Wirkung eines Ortswechsels zu verlassen und
davon auszugehen, dass Kinder und Jugendliche

beispielsweise bei einem Kirchenbesuch schon
Jirgendwie irgendetwas’ lernen werden. Die blofe Verlagerung eines stark lehrerinnen-
bzw. lehrerzentrierten Unterrichts in die Natur, in eine Synagoge oder in ein Museum

in Form von Belehrungen vor Ort widerspricht den Erkenntnissen der Lehr-lernforschung
und ignoriert das didaktische Potential, das das Lernen an auBerschulischen Lernort
vorhdlt. Vielmehr ist gerade die Kombination aus Realerfahrung, Metakognition, Strukiu-
rierungshilfe, Situationsbezug und Austausch mit anderen Personen (Lehrerinnen/Lehrer
und Mitschilerinnen/Mitschiiler) eine besonders gute Voraussetzung dafir, vorhandene
Prokonzepte auch an Orten auBerhalb der Schule weiterzuentwickeln [vgl. Duit 1997,

S. 228). lernprozesse kannen damit so vollzogen werden, dass nicht lediglich tréges
Wissen angehauft wird, sondern dass prozedurales Wissen aufgebaut, angewandt

und zukiinftig auf neue Sachverhalte transferiert werden kann. Aus gutem Grund spricht
bspw. die Okonomiedidaktik heute nicht mehr von Betfriebsbesichtigungen, sondern von
Betriebserkundungen (vgl. May 2012, und auch die Geographiedidaktik hat sich mittler
weile weitestgehend von kogpnitivistisch ausgerichteten Uberblicksexkursionen abgewandt
und proklamiert stattdessen problem- und handlungsorientierte Arbeitsexkursionen (vgl.
Ohl & Neeb 2012]. Die Religionsdidakiik wirbt mit ihrem kirchen(raum)pé&dagogischen

Zugang dariber hinaus fir die Schaffung eines emotional-affektiven Zugangs zu bestimm-

fen Themengebieten bzw. zum Glauben als solchem (vgl. Brill et al. 2005) - sicherlich
ein Hinweis, der auch von anderen Fachdidaktiken gewinnbringend aufgegriffen werde
kénnte.

Grundsatzlich erscheint es angebracht, dass im Zusammenhang mit dem Lemen an
auBerschulischen Llernorten géngige schulische Wert, Norm- und Normalitétsvorstellun-
gen hinterfragt werden: Warum beispielsweise wird der Begriff kompensatorisch’ in
den lemortsdidakiiken fast durchgéngig so ausgelegt, dass Kinder aus soziodkonomisch
benachteiliglen Milieus Gber einen Konzertbesuch im Rahmen des Unterrichts Zugang
zu einer (vermeintlichen) Hochkultur erhalten, nicht aber, dass Kinder, deren Freizeit mit

Ballett-, Tennis- und Musikunterricht bis an die Belastungsgrenze durchstrukiuriert und
durchorganisiert ist, Uber eine Stadtteilerkundung erfahren, dass man auf einer sffentli-
chen Skaterbahn (kostenlos!) Sport machen, (alte, aber auch neuel) Freunde treffen und
einen Zugang zu (vielschichtiger!) Hip-Hop-Musik erfahren kann2 Orte aus der Lebenswelt
der Schiilerinnen und Schiiler in den Unterricht zu integrieren bedeutet letztlich, Kinder
und Jugendliche sowie die Redlitdten, in denen sie aufwachsen, ernst zu nehmen und
ihnen Respekt entgegenzubringen. Damit ist ein bedeutender Grundstein fir gelingende
Bildungsarbeit gelegt: Nicht nur, um die Schilerinnen und Schiler darin zu unterstitzen,
,das ihnen innewohnende Potenzial zu erkennen”, wie es im Leitbild der Schulstiftung
(2022) heift, sondem auch, um ihnen die Entfaltung ihrer vielfdltigen Interessen, Talente
und Begabungen auch im schulischen Kontext zu ermaglichen.
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St. Raphael Schulen Heidelberg | Astrid Braig

Exkursion auf eine Azienda del Riso
in Isola della Scala

ndlich Ferien! Nichts wie Koffer packen, ins Auto sitzen und ab auf die A 5 iber
den Gotthard, vorbei an Mailand, durch die diesige Odnis der Poebene hindurch
in den Siden ans Meer — am besten ,Augen zu und durch”!
Stopp! - Abgesehen davon, dass man kulturelle Schétze wie die Kartause von Pavia wort-
wértlich links liegen ldsst, am geschichtstréchtigen Ort Solferino oder dem malerischen
Dorf Valeggio sul Mincio einfach vorbeiféhrt... man verpasst auBerdem die Tatsache,
dass die Poebene seit Jahrhunderten bedeutendes Kulturland fir den Reisanbau ist!

Reis und ltalien2 — Reis wird doch in Asien angebaut, oder etwa nicht ausschlieBliche
Bei der Planung einer Studien- bzw. Abschlussfahrt mit einer 10. Klasse an unserer
Realschule fiel mir neben den Bausteinen ,Tagesausflug Venedig” und ,Stadtfihrung in
Verona” eine didakfische Fihrung auf einer Reisfarm bei Isola della Scala ins Auge.

In Absprache mit der Klasse buchten wir diesen Programmpunkt hinzu und fanden uns
einige Wochen spéter gespannt im Ortsmittelpunkt von Isola della Scala wieder. Zual-
lererst gingen wir zu Fub in eine kleine Grin-
anlage wenige Schritte hinter der Kirche und
versammelten uns um eine kleine Fontdne, die
aus dem Boden sprudelte. Es handelt sich dabei
um eine der unzéhligen Quellen, welche die
Poebene mit Wasser versorgen. Das abflieBen-
de Schmelz- und Regenwasser der Alpen, von
den Flussen Etsch und Eisack weitergefragen,
versickert zu einem betréchtlichen Teil im Boden
nérdlich von Verona, um dann im porésen
Kalkgestein der Ebene wieder an die Oberfls-
che zu gelangen. Uns gefiel diese Information
sehr, da wir uns ernsthafte Gedanken iber die
Bewdsserung der Reisfelder mit dem nicht immer
sauberen Wasser des Pos gemacht hatten.

Besuch der Quelle Isola della Scala

Exkursion auf eine Azienda del Riso in Isola della Scala

Zur Besichtigung der néchsten Station stiegen wir zuriick in den Bus und fuhren an mehre-
ren Pappelhainen vorbei auf ein Reisfeld sidlich des Ortes. Dabei erfuhren wir, wie es zu
diesen das Llandschafisbild prégenden Baumgruppen kommt:

Da Pappeln gut auf sumpfigem Gelénde wachsen und grofe Blétter besitzen, dienen sie
dazu, einzelne Parzellen des Bodens trocken zu legen, denn die ber ihre Blatter verduns-
tende Feuchtigkeit entzieht dem Boden das Wasser der allgegenwdrtigen Quellen.

Auf dem Reisfeld bekamen wir dann die Vorgehensweise des Reisanbau anschaulich
erklart:

Dass die vielen Pappeln, die man von den Autostradas in der Poebene lfaliens héiufig sieht, eine
wichtige Funktion haben, ist eine der Erkenninisse der Exkursion.
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Anfang bis Mitte April werden die vorgezogenen Reispflénzchen in die abgesenkten nun ein, warum die Reissorten ,Camaroli” und ,Vialone Nano" nicht besonders asiafisch
Felder eingesetzt und die Bassins anschlieBend geflutet. Dies geschieht unter anderem, klingen. Nicht jeder Reis bendtigt zwingend lange Transportwege und die Nachhal-

um die noch jungen Setzlinge vor spéaten Nachtfrésten im Frihjahr zu schitzen. Zusétz- tigkeit, mit der unter ganzheitlichen Aspekten seit Jahrhunderten auf traditionelle Weise
lich zum Wasser werden Fische mit eingesetzt, die nicht etwa auf dem Esstisch landen, qualitativ hochwertiger Reis angebaut und verarbeitet wird, hat uns sehr beeindrucki!

sonderm die als Nitzlinge dienen. Sie fressen Schédlinge wie Insektenlarven an den

Reispflanzen oder Algen ab und tragen auf diese Weise ganz natirlich dazu bei, dass

der Einsatz von Spritzmitteln auf ein Minimum reduziert werden kann. Wenn das Was-

ser im Juli von den Feldern abgelassen wird, damit die Reisgetreidepflanzen bis Mitte

September reifen kdnnen, werden die Fische in Reusen aufgefangen und auf der Reisfarm Bis zu einem késtlichen Risofto ist es
in Becken zum Laichen gebracht. Somit ist fir die néchste Generation ,Putzerfische” noch eine Weile hin...

gesorgt, die bei der emeuten Pflanzung wieder ausgesetzt werden. Untersuchung der Emte vor Ort.

Ein Kreislauf der Nachhaltigkeit, wie man ihn sich wiinscht - und nicht nur hier...

Die letzte Station fihrte uns an die alte ,Pila” aus dem 17. Jahrhundert, die noch immer
von der Familie Ferron in der finften Generation
betrieben wird. Mithilfe der Wasserkraft aus
einem Kanal des Netzes, das die Ebene durch-
zieht, werden Uber ein Wasserrad Holzstdmme
angetrieben, die den Reis stampfen, damit er
geschdlt und poliert wird. Durch diesen Prozess
werden die Reiskdrner zwar nicht ganz so schén
weif poliert, dafiir bleiben einige erndhrungs-
physiologisch wertvolle Inhaltsstoffe in den Gube-
ren Schichten des Getreidekomns erhalten.

Fir die Schilerinnen und fir uns Lehrkréfte, die
wir beide das Wahlpflichtfach AES unterrichten,
war diese Exkursion voller Erkenntnisse: ltalien ist
Europas groBter Reisproduzent und es leuchtet

Eine Pila aus dem 17, Jahrhundert
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Heimschule lender | sibylle Wienk-Borger, Caroline Schappacher,
Mailin Kriger

Lernen im Wald, vom Wald und
fur den Wald

DrauBenschule fir die Klassen 5

7. Februar 2022, 7.30 Uhr. Noch ist es still im Wald. Ein Specht trommelt, eine Kréhe
ruft, der Schnee taut tropfend von den B&umen, der kleine Bach gluckst vor sich hin.
Das heutige Klassenzimmer ist noch ohne Kinder, aber voller Leben. In der kleinen Hiitte
brennt schon das Feuer, die Fensterléden sind gedffnet, der Tee gekocht. Stille, dann
erstes Kinderlachen, leise Gespréche der besonders Eiligen, dann sind alle da. ,Guten
Morgen hier auf der Walderlebnisstation!” Das Waldklassenzimmer beginnt.

n den beiden letzten Schuljahren hat die Pandemie wesentlich den Schulalltag, aber

auch die Schilerinnen und Schiler, Lehrkréfte und Mitarbeitende selbst beeinflusst

und verdndert. Vor allem Distanz prégte das Schulleben. Es reifte eine Projektidee,
die durch ein ,Waldklassenzimmer” die Kinder und Erwachsenen wieder verstérkt in
Beziehung zu sich selbst, zueinander und auch zur Schépfung bringen méchte. Eine
kleine Gruppe von Lehrerinnen und Lehrern und die Schulsozialarbeit machten sich auf,
durch Fortbildung und von externen Fachleuten bestérkt, ein Konzept zu entwickeln, das
Unterricht im Wald stattfinden Iésst, an einem passenden Ort mit einer nachhaltigen
Organisation.

Die pddagogische Idee

Die Auswirkungen der Pandemie auf die Entwicklung von Kindern und Jugendlichen
machen sich bemerkbar und werden auch in den néchsten Schuljahren spirbar blei-

ben. Durch lange Phasen des Fernunterrichtes und gesellschaftlicher Schutzmafnahmen
konnten fir die Kinder wesentliche Bereiche des Erlebens und Erfahrens sowohl individuell
als auch sozial nur eingeschrankt stattfinden. Die Coronaregelungen erméglichten kaum
ein lernumfeld, das Selbstwirksamkeit férdern und Kinder und Jugendliche aktiv in die
Gestaltung der Gesellschaft einbinden konnte. Kinder und Jugendliche bewegten sich
schon vorher zunehmend in digitalen Medien, in weit entfernten und entpersonalisierten
Réumen. Diese Welt flutete nun verstérkt und oft ungefiltert in die Kinderzimmer. Der Be-
zug zur eigenen Umgebung als unmittelbarer Erfahrungsraum von Natur und Kultur verliert
an Bedeutung. Dies birgt die Gefahr, dass damit auch das Gefihl von Identitét, Verwur-
zelung und letztendlich Verantwortlichkeit schwindet. Dass Schule auf diese Entwicklung

Lernen im Wald, vom Wald und fir den Wald

»Du wirst mehr in den Wiildern finden als in den Biichern.
Die Biiume und die Steine werden dich Dinge lebren, die dir kein Mensch
sagen kann.”

Bernhard von Clairvaux (1090 - 1153)

reagieren kann, brachte das ,Waldteam” so auf den Punkt: ,DrauBenschule im Waldklas-
senzimmer — wenn nicht jetzf, wann dann@”

Das Projekt kann als ganzheitliches Bildungsangebot auf die Schillerinnen und Schiiler
wirken. Kognitives Llernen, handwerkliches Tun und umfassende Sinneswahrnehmungen
werden eingebunden in einen natirlichen Erlebnisraum. Nicht neu ist die padagogische
Begrindung, dass dem sinnhaften Erleben eine innere Haltung der Wertschétzung folgf.
Der Zauber der Natur kann den Wunsch und die Féhigkeit wecken, diese zu schiitzen
und zu erhalfen. So begegneten der Gruppe in der Projektentwicklung neben den
neueren Konzepten der dénischen ,Udeskole” und dem Schweizer Modell der ,Draufen-
schule” immer wieder ,alte” Leitmotive und p&dagogische Antworten, die auch réstlich
die belastenden psychosozialen Erfahrungen der Pandemie in einen historischen, ermuti-
genden Kontext sefzten.

Die Walderlebnisstation VWESO
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Modul Kunst:
Kulissenbau

Die Leitperspektive BNE

Von den Vereinten Nationen wurde 2015 das Unesco-Weltaktionsprogramm , Bildung

for nachhaltige Entwicklung” (BNE) verabschiedet. Es umfasst die drei Dimensionen der
Nachhaltigkeit: Globales Lernen, Nachhaltige Mobilitat und Umweltbildung. Im Bildungs-
plan ist BNE als allgemeine leitperspektive aufgefihrt: ,Bildung fir nachhaltige Entwick-

lung (BNE) im Sinne der Befdhigung zur verantwortungsvollen und akliven Gestaltung
einer zukunftsféhigen Welt. Neben dem Erwerb von Wissen Gber (nicht) nachhaltige
Entwicklungen geht es insbesondere um folgende Kernanliegen: Bereitschaft zum Engage-
ment und zur Verantwortungsiibernahme, Umgang mit Risiken und Unsicherheit, Einfih-
lungsvermégen in Lebenslagen anderer Menschen und solide Urteilsbildung in Zukunfisfra-
gen.” (http://www.bildungsplaene-bw.de/, lde/LS/BP2016BW/ALLG/EINFUEHRUNG)

Die Leitperspekiive BNE wurde zum verbindenden Element der Projektidee fir das Lemnen
im Wald. Unterricht in verschiedenen Féchern soll im Wald erlebt, Wissen mit Eindricken
der sich veréndernden Natur und des Wetters im Jahresablauf verbunden werden. Die
Corona-Pandemie kann auch als Ausléser dafiir verstanden werden, sich der Leitperspekti-
ve BNE noch bewusster zu werden und sich schon in Klasse 5 fir die damit verbundenen
Ziele zu engagieren.

Seit vielen Jahren wird an der Heimschule lender am Leitbild der nachhaltigen Entwick-
lung gearbeitet, verschiedene Projekfe wurden umgesetzt und in das Schulleben integriert,
wie z.B. die Schilerfirma ,El Mundo”, die Schulgarten-AG, der Umweltausschuss, zuneh-

Lernen im Wald, vom Wald und fir den Wald

mende Verwendung regionaler und hochwertiger lebensmittel in unserer Cafeteria oder
die Holzhackschnitzelanlage als Energietréiger. Auch mit dem Projekt ,VWaldklassenzim-
mer” soll der aktuelle Auftrag der Bildungspolitik und auch jener der Erzdidzese Freiburg
fir nachhaltige Bildung zum Schutze der Schépfung umgesetzt werden.

Die Schilerinnen und Schiler

Nicht nur die Bewegung ,Fridays for future” zeigt, welche Themen Kinder und Jugend|i-
che heute zunehmend mehr beschéftigen. Dies sind z.B. Klimawandel, gesunde Ernah-
rung, Zukunftsgedanken iber Energieressourcen und Wasservorréte oder das Aussterben
von Tier- und Pflanzenarten. Die Themen haben an Relevanz durch die Coronakrise sogar
noch gewonnen. Hier entsteht auch fir Schulen die Herausforderung, dass diese Themen
nicht ausschlieBlich mit Krisen, Problemen und Angsten verbunden werden, wie sie von
den Heranwachsenden oft in den Medien wahrgenommen werden.

Eine solche Wirkung kénnte zu Entmutigung und Resignation, zu vereinfachenden l&sungs-
strukturen und Vermeidungsstrategien fiihren. Vor allem jingere Schilerinnen und Schiiler
brauchen einen positiven emotionalen Zugang zu Inhalten und Aufgaben, benétigen
vielschichtige Erfahrungsebenen fir ihre Entwicklung, bedirfen Bewegung und Freiraum.
An diesen Bedirfnissen orientiert sich das Projekt.

Der Waldraum” veréndert sich mit den Jahreszeiten und wird Uber die Zeit zu einem
vertrauten Raum. Kdalte, Ndsse, Wind, Hitze und Trockenheit hinterlassen zusétzliche es-

Modul Biologie:
Bau einer Dachshéhle
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sentielle und emotionale Eindriicke, die die Schilerinnen und Schiiler in Gberschaubarem
Rahmen zusammen mit der Natur erleben. Das Projekt Waldklassenzimmer gibt einmal
im Monat Gelegenheit, um iber die Erfahrung des lebendigen VWaldraumes und der
Klassengemeinschaft leminhalte zu ,begreifen”.

Der Inhalt des Projekts

Jede 5. Klasse verbringt wahrend seines ersten Schuljahres an der Heimschule Lender
einen Tag monatlich auf einer Walderlebnisstation (WESO). Dabei sollen insgesamt 6
Unterrichtsmodule durchlaufen werden, die das Lernen bestimmter Facherinhalte unter
dem Leitgedanken der BNE sowie sozialem Lernen in erlebnispéddagogischen Einheiten
beinhalten. Die Walderlebnisstation liegt direkt am Nationalpark auf der Hundseck und
wird von der Gemeinde Ottersweier fir waldpédagogische Veranstaltungen vermietet.
Zur Station gehoren eine Hitte, ein Waldklassenzimmer sowie verschiedene Pfade und
Erfahrungsfléchen. (hitps://www.ottersweier.de/de/freizeit-kultur/walderlebnisstation)
Die Wandertage zu Beginn und zum Ende des Schuliahres werden zusétzlich unter den
Aspekten Gemeinschaft und Erlebnis zusammen mit Férstern und Waldpadagogen auf

der WESO oder im Wald verbracht.

Das organisatorische Konzept

Ablauf: Alle finften Klassen durchlaufen dasselbe Modul innerhalb derselben Woche
eines Monats.

Personelle Ausstattung: Ein Fachexpertenteam aus Lehrkraften bereitet die inhaltliche
Gestaltung eines Moduls gemeinsam vor. Der jeweilige Fachlehrer der Klasse wird ein-
bezogen und begleitet den Tag seiner Klasse. Nach Bedarf werden externe Fachkrafte
(Farster, Waldpddagogen) hinzugezogen. Die Schulsozialarbeit bzw. die péddagogische
Assistentin begleiten alle Module in allen Klassen und ibernehmen die Durchfihrung der
erlebnispddagogischen Einheiten.

Unterricht: Die 5 Fachmodule beinhalten Deutsch, Mathematik, Biologie/BNT, Religion,

Kunst und Musik. Zusammen mit dem Schulseelsorger gestaltet die Schulsozialarbeit bzw.

die pddagogische Assistentin ein Modul zum sozialen Lernen zu Beginn des Schuljahres.
Daver: Zeitlicher Umfang der Waldtage von ca. 8.00-15.00 Uhr (incl. Hin- und Riick-
fahrt/ Bus), d.h. 3 Doppelstunden Fachinhalte am auBerschulischen Ort.

Logistik: Die Nutzung der &ffentlichen Busse wurde angestrebt, aufgrund der sehr
ungiinstigen Busverbindungen wurde ein eigener Bustransport fir die jeweilige Klasse
organisiert.

Lernen im Wald, vom Wald und fir den Wald

S ':ii_"i:""*"

Die WESO: Klassenzimmer und Biihne

Uberblick
Ubersicht iber die beiden Module, die Aktivitaten, den jeweiligen Monat und die
Begleitung:

1. Wandertag Klassenlehrerteam September
Schulsozialarbeit
Waldpé&dagoge
Intensiviag Klassenlehrer Oktober
| Modul Schulseelsorge
Soziales Lernen Schulsozialarbeit/pad. Assistenz
Waldpé&dagoge
2. Wandertag Klassenlehrerteam Juli
Schulsozialarbeit/pad. Assistenz
Waldpé&dagoge
Kunst Februar
Biologie Fachexperte Mérz
II. Modul Devrech Schulsozialarbeit/pad. Assistenz e
. eufsc r
Fachunterricht . "u - Fachlehrer der Klasse /\/\p I
eligion/Mus Waldpé&dagogen nach Bedarf o
Mathe Juni

Das Waldteam entwickelte und organisiert das Projekt:

Julian Baier, Ulrike Keller, Christiane Kreuz, Kafia lang-Cappel, Caroline Schappacher,
Mailin Krisger, Sibylle Wienk-Borgert. Die Projekileitung liegt aktuell bei Caroline Schap-
pacher und Mailin Kriger. Die Projektbetreuung hat Sibylle Wienk-Borgert tbernommen.
Der Schulseelsorger Gabriel Breite unterstitzt das Projekt von Beginn an mit Rat und Tat.
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Die Fachexperten fir das Schuliahr 2021/2022 haben spannende ,Outdoor Program-
me" ausgearbeitet: Svenja Bohnert, (Kunstf), Janina Zimmer und Viola Wiggering (Biolo-
gie), Christiane Kreuz und Ulrike Keller (Deutsch), Ellen Krémer und Ulrich Noss (Musik|,
Tobias Schricke und Christiane Kreuz (Religion), Caroline Schappacher, Julian Baier und
Andreas Herp (Mathematik), Gabriel Breite und Sibylle Wienk-Borgert (soziales Lernen).
Die Klassenlehrerinnen 2021/2022 bilden die Informationsbriicke wéhrend des Schul-
jahres zwischen Schilerinnen und Schilern, Eltern, Fachlehrerinnen und Fachlehrer und
dem Projekt: Melanie L'Abbate, Angelika Roegele, Silke Wiirthner und Dafne Riehle.
Engagierte Fachlehrer der Klassen begleiten die Tage und bringen sich und ihr Wissen
ein.

Forster und Waldpadagogen ergdnzen die Fachtage und beide Wandertage mit ihren
Kompetenzen zum Naturerlebnis und forstlichem Wissen: Kristina Schreier, Thomas Wes-
termann, Klaus Vollmer und Trainees des Forstamtes.

Der Weg

Das Konzept benétigte ein Schuljahr zur Entwicklung und Vorbereitung. Von der Idee bis
zum ersten Wandertag wurde im ,\Waldteam” Gberlegt, zunéichst die Schulleitung und
Kolleg*innen dafir begeistert, die Altsasbacher als Férderer gewonnen, lange einen
passenden Ort gesucht, die WESO entdeckt und besichtigt, Termine und Nutzungs-
modalitaten mit der Gemeinde Ottersweier besprochen, mit Waldpé&dagogen Kontakt
aufgenommen, die Busorganisation ausgetiftelt, das Konzept zur Abstimmung in der GLK
vorbereitet, mit groBer Zustimmung dort als Pilotprojekt fir zwei Jahre verabschiedet und
das Konzept im Elternbeirat vorgestellt. Ein herzliches ,Danke” an dieser Stelle an alle,
die immer wieder ermutigt und auch in ,zdhen Phasen” daran weitergearbeitet haben.

Zwischenbilanz

Ein Wandertag und vier Module sind nun auf der WESO durchgefihrt worden. Kunst,
Biologie und Deutsch haben den Waldraum und die Zeit mit eigens dafiir entwickelten
Programmen infensiv genutzt. Fir das Modul Soziales Lernen war der Tag eine ideale
Méglichkeit zu Beginn des Schuliahres, die Klassengemeinschaft zu férdern und indi-
viduelles Verhalten zu reflektieren. Mathematik, Religion und Musik sowie ein weiterer

Lernen im Wald, vom Wald und fir den Wald

Ein Waldiag beginnt mit einem Perspekfivwech-
sel — ein Spiegel ldsst einen die Dinge einfach
von unten betrachten (li.)

Modul Soziales Lernen: \Wassertransport (u.)

Wandertag stehen noch aus und werden

mit viel Spannung erwartet.

Fir die Kinder ist der Ort vertraut gewor
den, die Rituale zu Beginn [am immer
gleichen Baum zur Ruhe kommen) und zum

Abschluss (Reflexion) missen nicht mehr
erklart werden, der achtsame Umgang mit
Ml und der Ressource Wasser ist selbstversténdlich geworden. Das Verhalten in den
Waldtagpausen spiegelt oft einen ungeheuren Bewegungsdrang, aber dennoch auch
Ricksichtnahme und einen wahrnehmenden Blick auf Verdnderungen und kleine Natur
schonheiten. Dies wird in den Reflexionen auch nach einem anstrengenden, dichten Tag
auf der WESO deutlich: So sprechen die Kinder von ,einem Ort, der besonders ist”, von
Spaf beim ,Bauven und Erschaffen”, von Freude an der ,Stille am eigenen Baum” von
,Schénheit” und |, Zauber”. Mancher Lerninhalt prégte sich durch die vertiefte ganzheitli-
che Erfahrung stérker ein, auch wenn es zunéchst manchem ,schwergefallen” ist.

Fir die Lehrkrafte, Schulsozialarbeit, Schulseelsorge und p&dagogische Assistentin ist
dieser ,Anderstag” ein Gewinn, erméglicht er vielschichtiges Unterrichten auferhalb
eines 45 Minuten Rhythmus und einen erweiterten Blick auf die Kinder in véllig anderem
Setting.

Einen herzlichen Dank gebihrt dem Férderverein der Altsasbacher, der das Projekt bisher
vollstandig finanziert hat, der Gemeinde Ottersweier, die sehr unkompliziert die WESO
zur Verfigung stellt und auch den Férstern und Waldpédagogen, die sich mit viel Enga-
gement, Wissen und Zeit einbringen.

Ausblick

Obwohl erst April ist, muss schon das kommende Schuljahr angedacht und geplant
werden. Als Pilotprojekt ist das Waldklassenzimmer fir zwei Jahre genehmigt, vielleicht
gelingt eine dauerhafte Integration in das Schulcurriculum.
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St. Raphael Schulen Heidelberg | Yvonne Gund

Von der Konsum -
zur Kreislaufwirtschaft
Nachhaltigkeit am Beispiel der Natur

n den vergangenen 200 Jahren basierte das menschliche Wirtschaften auf einem
unwiederbringlichen Verbrauch von Ressourcen. Deren Erschépfung zwingt uns die

Wirtschaft zu einem Stoffkreislauf umzubauen. Wie solche Kreisléufe funktionieren,
kénnen wir von der Natur lernen.

Im BNT Unterricht Klasse 5 und 6 wird dabei besonderer Wert auf das Recyceln der
Rohstoffe gelegt. Am Beispiel des Okosystems Wald wird an den St. Raphael Schulen
eine Einheit zu diesem Thema aubBerunterrichtlich vom BUND direkt vor Ort im Heidelber-
ger Stadtwald durchgefihrt.

Wir treffen Frau Heintz vom BUND im Handschuhsheimer Mihltal. Sie hat die Sammel-
boxen dabei, in die die Schilerinnen und Schijler Bodenproben einsammeln. Am Treff
punkt werden nach und nach Blatter, kleinere Aste, Humus, Erde und kleine Waldtiere
angehéuft. Frau Heintz bespricht mit den Schiilerinnen und Schilern die FraBspuren und
ordnet sie den Kleinstlebewesen des Waldbodens zu. Diese Tiere recyceln den Wald,
indem sie das organische Material in seine Bestandteile zersetzen. So kann der ,Abfall”
wieder in den Stoffkreislauf der Nahrungskette zuriickgefihrt werden. Anhand der Anzahl
der Beinpaare werden die Kleinstlebewesen sortiert und mit einer Tabelle des BUND
idenfifiziert.

Kénnen wir so auch unseren Wohlstandsmiill wiederverwerten? Und ihn sogar in den
Stoffkreislauf zuriickfihren? Die Schilerinnen und Schiller iberlegen gemeinsam, wie
unser Mll dafir sortiert und gesammelt werden muss. Die wertvollen Rohstoffe kénnen
dann wieder in die Wirtschaft und Industrie zuriickflieRen. Ressourcen werden gespart.
Zuriick im Klassenzimmer werden die Schilerinnen und Schiller das Smartphone auf seine
Bestandteile hin untersuchen und gemeinsam iberlegen, wie man die darin enthaltenen

Rohstoffe entnehmen und wiederverwerten kann.

Nicht nur Heidelberg sammeli, trennt und recycelt — auch an anderen Schulen
und Orten wird munter an- und eingepackt.
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St.-Dominikus-Gymnasium Karlsruhe
Marianne Jene, Constantin Sternagel

Ich fand den Ausflug in die Saalburg spannend.
Es war toll, daB wir auch etwas Neves gelernt

o .
GeSChIC h'l'SU nterrlc ht haben. Ich fand es auch schén, dass wir Bogen-
schieBen und Speerwerfen durften.
am anderen Ort
Es war schén dort und ich glaube,

alle hatten viel Spaf. Ich habe

Wozu Geschichte? auch viel gelernt.
ndem die Schilerinnen [...] im Geschichtsunterricht die historischen Wurzeln der Ge- . ) &
B ) o ) Tolll Ich héitte mir gewinscht,
gen-wart aufspiren und dabei untersuchen, wie ihre Lebenswelt entstanden ist, lernen mehr Zeit im Museum zu haben.
sie, sich in der Gegenwart zu orientieren und WertmaPstabe fur ihr kinftiges Handeln
zu entwickeln. Sie erleben im Geschichtsunterricht anschaulich den Zusammenhang &
zwischen gestern, heute und morgen. Geschichte hilft ihnen auf diese Weise, die Welt
der Gegenwart besser zu verstehen und Orientierung fiir die Gestaltung ihrer Zukunft zu
gewinnen, denn ,Zukunft braucht Herkunft” (Odo Marquard).’

Alle Teilnehmerinnen auf den Spuren deutscher Geschichte

Geschichtsunterricht am St.-Dominikus-Gymnasium Karlsruhe

Im Rahmen des kompetenzorientierten Geschichtsunterrichts trégt das St-Dominikus-
Gymnasium diesem Anspruch des Faches in allen Klassenstufen auch durch verschiedene
Projekte und Kooperationen Rechnung, die iber den reguldren Fachunterricht hinaus die
Ausbildung eines reflektierten Geschichtsbewusstseins erméglichen. AuBerunterrichtliche
Akfivitgten und Exkursionen biefen den Schilerinnen dabei in allen Klassenstufen wert-
volle Méglichkeiten, die im Unterricht behandelten Themen zu vertiefen. Dariiber hinaus
wird durch die Zusammenarbeit mit drtlichen Institutionen und die Auseinandersetzung mit
lokal- und regionalgeschichtlichen Themen sowie akiuellen Gedenkiagen den Schilerin-
nen die Relevanz des Faches und dessen Bezug zu ihrer eigenen lebenswirklichkeit vor
Augen gefihrt und das Interesse fir historische Fragestellungen geweckt.

Geschichtsprojekt in Klasse 6

Das Geschichtsprojekt in Klasse 6 biefet den Schiilerinnen einen erlebnis- und handlungs-
orientierten Zugang zum neuen Fach Geschichte und seinen teilweise theorefisch-abstrak-
ten Inhalten, indem eine Stunde des zweistindigen Faches wéhrend des Schuljahres fir
Exkursionen und Projekte genutzt wird, die jeweils an die im Unterricht behandelten The-
men anknipfen. Somit wird die Neugier der Schilerinnen auf das neue und spannende
Fach aufgenommen und genutzf, um sie in praktischer Erfahrung an die Grundprinzipien
desselben heranzufihren.

! Baden-Wiirttemberg Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport (Hrsg.), Bildungsplan 2016. Geschichte,
Stuttgart 2016, S. 6.
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Im Rahmen des Geschichtsprojekts besuchen die Klassen die dgyptische und griechische
Abteilung der Antikensammlung des Badischen Landesmuseums im Karlsruher Schloss,
unternehmen eine ganztdgige Exkursion zum rekonstruierten Rémerkastell Saalburg und
erfahren durch Fihrung und Aktivprogramm im Kloster Maulbronn etwas iber das Lleben
im mittelalterlichen Kloster.

Auch Projekttage, an denen sich die Schilerinnen in Freiarbeit und Planspielen in
kreativer Weise mit historischen Themen auseinandersetzen, gehdren zum Konzept des
Geschichtsprojekts am St.-Dominikus-Gymnasium.

Geschichtsunterricht am anderen Ort.

Besuch der Gedenkstétte des ehemaligen Konzentrationslagers
Natzweiler-Struthof

AuBerunterrichtliche Aktivitgten und Exkursionen bieten den Schilerinnen auch in den
anderen Klassenstufen Maglichkeiten die im Unterricht behandelten Themen zu vertiefen.
Eine am St-Dominikus-Gymnasium fest efablierte Exkursion ist der zusammen mit dem
Fach Religion fachibergreifend staftfindende Besuch der Gedenkstdtte des ehemaligen
Konzentrationslagers Natzweiler-Struthof im Elsass. Der Geschichtsunterricht in Klasse @
widmet sich Themen, die ,stark im kollektiven Geddchtnis verankert sind”2 so auch dem
Nationalsozialismus und seinen Verbrechen. Um sich intensiv mit den Gewaltexzessen
des 20. Jahrhunderts und insbesondere mit dem Holocaust auseinanderzusetzen? ist
dieser Besuch, fir die Erkenntnis und individuelle Reflexion der Schiilerinnen von grofiem

Wert.

Stellvertretend fir die Riickmeldungen der Klassen zum Besuch in Struthof kénnen die
folgenden Sétze einer Schilerin stehen:

s

)

,Es war ein sehr eindrucksvoller, zugleich auch erschiitternder Aufenthalt.”...

,Bereits bei der Ankunft auf dem Platz vor dem Konzentrationslager, hatte
ich ein beklemmendes Gefiihl und wurde instinktiv ruhig.”...

,Die Gréfle des Platzes und dessen AusmafBe erdriickten mich und der
Galgen, der mir als erstes ins Auge fiel, erschreckte mich.”...

,Wir gingen auf die letzten vorhandenen Baracken zu. In der einen sind
die noch erhaltenen Schlafréume und in der anderen ein Verbrennungsofen
mit einer eisernen Trage, grof3 genug, um einen ausgewachsenen Men-
schen darauf abzulegen. Einfach nur schrecklich dieser Anblick, mir kamen
Tréinen in die Augen.”...

,Dadurch, dass ich dort wirklich gestanden habe, [.. Jist fir mich ein Teil
eines der dunkelsten Kapitel der deutschen Geschichte begreifbar gemacht
worden.”...
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Heimschule St. landolin | Christiane Kurz

In meiner Stadt lebten
Juden.
Wie aus Zahlen Menschen

werden.

ugendliche brauchen einen persanlichen Bezug. Die Klasse Goa unterrichte ich in

Mathematik und Katholischer Religion. Als ich im Religionsunterricht im Zusammenhang

des Themas ,Judentum” den Holocaust behandelte, waren die Schillerinnen und Schij-
er zundchst schockiert, jedoch blieben die geflichteten und vernichteten Personen fir sie
trotz aller Empathie Zahlen. Es blieb also etwas davon brig, was die Nationalsozialisten
mit ihrer Nummerierung beabsichtigt haben — Menschen werden zu Zahlen, welche auf
Deportations-, Lager- und Todeslisten vermerkt und abgeheftet werden. Vollstandig ihrer
Identitat und Wiirde beraubt.
Fir die Schilerinnen und Schiler wurden die Zahlen (etwa, dass im Deutschland von
1933 ca. 500 000 Juden .
lebten und dann im Jahr
1943 nur noch 15 000
Juden) unter der Rubrik
,schlimm”, aber bald
auch als ,Wissenswer-
tes” abgespeichert — die
Menschen blieben eben
Zahlen.

Diesen ,Zahlen” wollte
ich ein Gesicht und
damit wieder ihre Iden-
fitgt zurickgeben: Wir
behandelten, wie die
Reichspogromnacht 1938

in Ettenheim verlief und Levistein 3
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informierten uns Uber die
Deportation vom Etten-
heimer Juden nach Gurs & Treppenpelin

Das Haus steht noch und auch am Treppenaufgang hat sich nicht viel
veréndert — Aufnahme von damals und heute

In meiner Stadt lebten Juden. Wie aus Zahlen Menschen werden

Gemeinsame Putzaktion eines ,Stolpersteins”
in Ettenheim

1942. Wir blieben aber nicht bei den Zahlen, sondern entschlossen uns, das Klassenzim-
mer zu verlassen und Spuren in Ettenheim zu suchen. Wir stiefen auf die Stolpersteine,
auf denen die Namen, Geburts-, Deportations- und Todesdatum stehen. Symbolisch
verliehen wir ihnen wieder ein Gesicht, indem wir sie polierten, sie also neu sichtbar
machten.

Ich hatte zu unserer Aktion die Ehrenbirgerin Margret Oelhoff eingeladen. Sie hatte im
Jahr 1988 ein Wiedertreffen der Ettenheimer Juden organisiert, zu dem 20 Uberlebende
(zum Teil sogar aus den USA) anreisten, um ihre alte Heimat wiederzusehen. Frau Oelhoff
erzdhlte den Schilerninnen und Schijlern von diesem emotionalen Moment, fihrte sie

zu ehemaligen jidischen Gebduden, zum Beispiel zum Gebdude, das die Ettenheimer
Synagoge war. Sie zeigte den von ihr restaurierten Toravorhang und erléuterte Bréuche
und Gegensténde — etwa eine Mesusa — des jidischen Lebens.

Besonders beklemmend, aber auch beeindruckend war, dass wir den Weg, den der
Ettenheimer Mob am 10. November 1938 ging und eine Spur der Zerstérung hinterlieB,
selbst abliefen. Dabei trafen wir zufdllig eine Frau, die 1938 dieses Ereignis miterlebte;
sie sagfe: ,Da hab ich auch zugeschaut, aber ich habe nicht mitgemacht. Es hat mir so
leid getan fur die.”

Die Schilerinnen und Schiler lernten nicht nur, sondern erlebten hier Geschichte, wie sie
sich hier in Ettenheim, unserer Stadt also, ereignete.
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St-Dominikus-Gymnasium, Karlsruhe | Stefan Weik

Wir halten inne, um im
Inneren Halt zu finden.
Das Klosterprojekt in Klasse 8

ns Kloster? Drei Tage? Ohne Handy?2” — So skepfisch reagierten anfangs manche
unserer Achtklésslerinnen auf die Ankiindigung, dass das Klosterprojekt ansteht. Andere
wiederum hatfen von dlteren Schillerinnen bereits von den Erfahrungen gehért und

waren efwas entspannter. Lernen an einem anderen Ort, diese Idee wird beim Klosterpro-

jekt umgesetzt.
In Klasse 8 wird Religion — anders als an den staaflichen Schulen — an den Schulen
der Schulstiftung der Erzdiézese Freiburg zweistiindig unterrichtet. Eine Stunde wird im

reguldren Unterricht wéchentlich erteilt, die zweite Stunde ,bindeln” wir am St-Dominikus-

Gymnasium bereits seit 2006 in einem dreitdigigen Aufenthalt in einem Kloster.

In unserem Schulcurriculum fiir Religion in Klasse 8 setzen wir auf den Aspekt des klés-
terlichen Lebens einen Schwerpunkt [vgl. z.B. Bildungsplan BW fir das Fach Katholische
Religionslehre, inhaltsbezogene Kompetenzen 3.2.6 ,Kirche"). Neben der theoretischen
Wissensvermittlung im Unterricht kommen die Schilerinnen durch das Klosterprojekt in
prakiischer Weise in Berihrung mit dem leben und Geist eines Klosters.

Religionspadagogische Perspektiven werden in folgenden Bereichen erdffnet:
Ausdrucksformen von Spiritualitét

e Kunst — Literatur — Musik — Religion

e Kirchenraumpadagogik

e Kontakt zur Natur: Gotfes Schépfung wahrmehmen

® Betfen

e anderes Llemen erleben: handlungsorientiert, performativ

Ordensleben

® Begegnung mit glaubenden Menschen
® Berufung

® Vorurteile abbauen

e Okumenische Kooperation

e Cofttesdienste, Tagzeitliturgie

® Mystik

Wir halten inne, um im Inneren Halt zu finden.

,Ins Kloster? Drei Tage? Ohne Handy?”

Gemeinschaft

® Erleben der klésterlichen Gemeinschaft
e Stérkung der Klassengemeinschaft

* gemeinschaftsstiffende Elemente

Personale Kompetenz

* Mein lebensweg — mein Glaubensweg

® Biographiearbeit: Nachdenken iber sich selbst
* Aus dem Alltag heraustreten

* Selbstwahmehmung als Geschdpf Gottes

® Besinnung, Meditation

® Begegnung mit der Stille

* Fragen stellen dirfen

Konkret besuchen die Schiilerinnen im Klassenverband ein Kloster (z.B. Kloster Lichtenthal
in Baden-Baden, Kloster Jakobsberg in Ockenheim, Abtei St. Trudpert in Minstertal),
begleitet von zwei Religionslehrkraften. Dort kénnen sie im méglichen Rahmen am klés-
terlichen Leben teilhaben in Gebetszeiten, Gottesdiensten und Gespréchen mit im Kloster
lebenden. Auch gestalten wir Religionslehrkréfte Einheiten zum Thema, die im Setting
,Kloster" doch andere Zugénge erdffnen als im Setting ,Schule”. So erfahren die Schi-
lerinnen am anderen Ort Inhalte, die iber das Unterrichtsgeschehen im Klassenzimmer
deutlich hinausgehen. Die personliche Begegnung mit ,Menschen des Glaubens” zeigt

neue Dimensionen auf.
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Wir halten inne, um im Inneren Halt zu finden.

Ein weiteres wichtiges Element ist das Erfahren von Ruhe, im Idealfall auch Stille, im
klssterlichen Raum: die Schilerinnen lassen ihre Handys o.&. zu Hause bzw. geben sie
zu Beginn des Aufenthaltes bei den Lehrkréften ab. Anfénglich skeptisch, melden die
Schilerinnen am Ende des Klosterprojektes zuriick, die Zeit ohne Ablenkung und Fixierung
auf elekironische Gerdte sehr genossen zu haben: ,Ich hatte Zeit fur mich und fir meine
Klassenkameradinnen, auch Zeit zum Nachdenken, die ich ansonsten wohl am Handy
verbracht hatte — auch wenn ich froh war, auf der Rickfahrt wieder erreichbar zu sein.”
Es hat sich herumgesprochen: das Klosterprojekt kann, auch oder vielleicht gerade we-
gen des Verzichts auf das Handy, eine Bereicherung sein — und das ist es den Rickmel-
dungen der Schijlerinnen zufolge auch in den allermeisten Féllen.

Das Innehalten, auch und vor allem an einem anderen Ortf, wird als gewinnbringende

Unterbrechung des Schulalltags erlebt, was in Stimmen der Schilerinnen zum Ausdruck

kommt:

- ,Die Tage im Kloster waren einzigartig. Diese Erfahrung héitfe ich sonst nie machen kénnen.”

- ,Es so ruhig, so wunderschén, so entspannend — und nebenher haben wir auch Einiges
gelemt.”

- Ich finde es toll, dass wir diese Erfahrung machen durften. Wir haben viel fir unseren
persénlichen Weg mitgenommen.”

- ,Gesprdche mit den Schwestern haben mir gezeigt, dass auch eine andere lebensweise
mit viel Verzicht erfilllend sein kann, auch wenn das fiir mich nichts weire.”

- ,Es war beeindruckend, Menschen kennenzulernen, die Gott néher sind.”

- Eine tolle Méglichkeit, eine Auszeit vom Schulalltag zu nehmen. Die Ruhe und die
menschliche Weéirme sind sehr aufbauend.”

-, Der starke Glaube der Schwestern hat mich fasziniert.”

-, Der Klosteraufenthalt war eine ganz besondere, ziemlich intensive Erfahrung, die mich
ein leben lang begleiten wird. Unsere Zeit dort war gepréagt von Emotionen, Gemein-
schaft, aber natiirlich auch von dem religiésen Bewusstsein.”

- ,Die Tage im Kloster haben meine Erwartungen ibertroffen. Es war einer der schénsten
Schulausflige und auch heute, in der Kursstufe, denken wir in Freistunden gerne an die
Zeit mit ,unseren’ Nonnen zuriick.”

Die groPe Akzeptanz, ja sogar Freude, mit der die Schilerinnen dem Klosterprojekt
gegenuberstehen, zeigte sich besonders in den letzten beiden Schuljahren, als es wegen
der Pandemie nicht stattfinden konnte: es gab héufige Nachfragen auch von Eltern und
den Wunsch, den Aufenthalt nachholen zu kénnen. Die erwéhnten anfénglichen Reak-
tionen ,Ins Kloster2 Drei Tage? Ohne Handy?” sind selten geworden, und dies bestérkt
uns am St.-Dominikus-Gymnasium darin, im Rahmen des Religionsunterrichts den Weg an
diese anderen Orte weiter zu beschreiten.
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Heimschule Kloster Wald | Luisa Leible

Mebhr als nur ,junges Gemuse”
Erfahrungen der Garten AG

as ist Ihr erster Gedanke, wenn sie ,junges Gemise” lesen? Bestimmt

kommen lhnen, ebenso wie mir, zwei Aspekte in den Sinn: Zum einen denkt

man bei ,jungem Gemise” an das im eigentlichen Wortlaut frisch gezoge-
ne Gemise im Beet. Dariiber hinaus steht ,junges Gemise” mefaphorisch gesprochen
for junge, noch unerfahrene Kinder. Im folgenden Artikel soll es um beide Bedeutungen
gehen und inwiefern das ,junge Gemise” in der Garten AG vielleicht noch ,mehr” ist als
die Bezeichnung vorerst zu verheifen scheint.
Die Garten AG ist einer der Wahl-PflichtAGs der Heimschule Kloster Wald, welche
in unserem Fall von Schilerinnen der Klassenstufen 5 und 6 gewdhlt werden kann und
eine Doppelstunde pro Woche stattfindet. Fir mich persénlich begann das Abentever
Schulgarten mit dem ersten Blick auf meine zukinftigen Deputatsstunden — Garten AG bei
Frau Leible!
Noch griin hinter den Ohren begann ich also ,grin” zu denken: Welche Gerditschaften
brauchen wire Was machen wir in den verschiedenen Jahreszeiten? Welche Pflanzen
eignen sich eigentlich fir unseren Schulgarten? Wie wird die Sicherheit der Schijlerinnen
bei der Arbeit im Schulgarten gewdhrleistet Aber vor allem auch: Welchen Zugewinn
kann das auBerunterrichtliche Lernen in der Garten AG im Vergleich zum herkémmlichen
Unterricht bieten, bei dem in Klasse 5 und 6 laut Bildungsplan doch ebenso zwei ganze
Unterrichtseinheiten zu Blitenpflanzen und Okologie stattfinden?
In den ersten Stunden, Wochen und Monaten fanden und finden wir noch immer
gemeinsam Antworten auf die eben gestellten Fragen. So ging es in den ersten Stunden
nach dem Kennenlernen zundchst um das Thema Sicherheit. Gemeinsam gestalteten wir
eine Art ,Schulgartenordnung”. Neben allgemeingiltigen Verhaltensregeln hatten die
Schilerinnen wichtige Ideen und Erkenntnisse beziiglich eines verninftigen Verhaltens im
Schulgarten. Da nicht alle Schillerinnen Vorerfahrung im Umgang mit Werkzeugen und
Gartengerdten mitbrachten, war besonders der sichere Umgang mit diesen von groPer
Bedeutung. Ebenso wurden Hinweise zu giftigen Pflanzen oder Pflanzenteilen und zum
sicheren Naschen von Lebensmitteln aus dem Schulgarten besprochen. Je weiter die Zeit
im laufenden Schuljahr voranschritt, desto stérker kristallisierte sich in der Garten AG die
Ganzheitlichkeit des Lernprozesses — also ein Zusammenspiel aus Kopf, Herz und Hand

perspektive kann man die

Mehr als nur ,junges Gemiise".

— heraus. Mit lefzterem beginnend ist besonders die Forderung und Férderung psychomo-
torischer Féhigkeiten hervorzuheben, die sich sowohl durch die Schulung der Sinne beim
Riechen und Schmecken des selbst angebauten Gemises als auch durch das Training
von Grob- und Feinmotorik beim Umgang mit den Gartengeréiten, beim Umgraben, An-
pflanzen und Ernten ergibt. So manches Geschick erforderte auch das Binden von bunten
Blumenkrénzen im Spétsommer oder auch die Experimente zu den Keimungsbedingungen
von Kressesamen, welche die Schilerinnen mit Begeisterung selbstandig planten und
durchfihrten. Hier ergibt sich ein organischer Ubergang zum zweiten Aspekt ganzheit-
lichen Lernens: dem kognitiven Lernprozess. Durch die gemeinsamen Experimente, das
Bepflanzen und die Pflege der Beete lernen die Schijlerinnen auf spielerische, anschau-
liche und altersangemessene Weise vieles iber Wachstumsbedingungen, Pflanzen- und
Insektenarten, Bodenbeschaffenheit oder dkologische Stoffkreisléufe. Durch die hand-
lungsorientierte Anknipfung an die Themen des BNT-Unterrichts blieben diese nun also
nicht mehr abstrakt, sondern wurden anschaulich und damit fir die Schilerinnen greifbar
und authentisch. Das auBerunterrichtliche Lernen offenbarte sich damit als &uBerst gute Er
gdnzung zum eigentlichen Unterricht. Die Schilerinnen waren sich schnell dariber einig,
dass sie im Hinblick auf den Erhalt der Biodiversitét auf die Verwendung chemischer Din-
ger- und Spritzmittel verzichten wollen. Im frostigen Winter setzten sich die Schilerinnen
fir die Herstellung von Vogelfutter aus verschiedenen Samen und Fetten fir die Standvé-
gel ein.

Aus der Vogel

fleifiigen Gdrtnerinnen
ungesiért beobachten
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Versuche zur Kresse-keimung {(li.) und blumige Gdrinerinnen |re.)

Es stellt sich heraus, dass durch die akfive Auseinandersetzung mit ékologischen Fragen
eine Wertschatzung der Natur gesteigert wird, was dazu beitragen kann, dass sich die
Schilerinnen bewusst fir die Erhaltung jener einsetzen. Uberdies wird ihnen bei der Gar
tenarbeit klar, dass nicht jede Gemisesorte zu jeder Jahreszeit angepflanzt und geemtet

werden kann. Zwangslaufig ergeben sich in diesem Zusammenhang Gedanken iber das PRAKTISCHE ,GARTENARBEITEN“ IM JAHRESVERLAUF
eigene Konsumverhalten, da den Mé&dchen bewusst wird, dass der Kauf nicht-saisonaler

Obst und Gemisesorten lange Transportwege mit sich bringt. Daran kénnen folle Ge- Winter: Herstellung von Vogelfutter, Experimente zur Kressekeimung,
spréiche zu den Themen Klimaschutz und Nachhaltigkeit anknipfen, welche die Schilerin- Basteln von Schildern fiir den Schulgarten

nen auch in ihrem Alltag zu einem umweltbewussten Handeln in globaler Verantwortung Friihling: Vorbereitung des Gemiisebeets, Sien und pflanzen, Ostereier
befahigen. bepflanzen

Sommer: Pflege des Gemiisebeets (Unkraut jiten, gieflen, Steine entfernen),
Zuletzt konnte ich wahrend der Projekte im und auPerhalb des Schulgartens auch eine Blumenkrinze binden

affektive Aktivierung der Schiilerinnen feststellen, welche den ,Herzensaspeki” des ganz- L3l i, Wimseien gasinda: Resgpien, Lasetn o Wemeier fan

heitlichen Lernens im Schulgarten verdeutlicht. Voller Elan tbernahmen die Schilerinnen (z.B. Kastanien, Tannenzapfen)
bisher die Planung und Vorbereitung des Gemisebeets, unter einiger kérperlicher Anstren-
gung lockerten sie den Boden und zupften Unkraut. Bei einer hoffentlich erfolgreichen
Ernte erleben die Schilerinnen im besonderen Mab ihre Selbstwirksamkeit — vor allem
aber auch die Wirksamkeit der Zusammenarbeit in einer Gemeinschaft. Das geplante
Umsetzen der gesunden Rezepte ist dann die Krénung eines arbeitsintensiven, bereichern-
den und vielseitigen Schuljahres in der Garten AG. Aber was ist eigentlich, wenn die
Ernte mancher Gemiisesorten weniger ertragreich ausféllt als erhoffte Na dann gehen
wir eben auf Ursachenforschung, entwickeln Verbesserungsstrategien und stérken definitiv
unsere Frustrationstoleranz!

Hier Iasst sich nun der Bogen zuriick zum Anfang des Artikels und dem Titel ,Mehr als
nur junges Gemise” spannen: Durch das gemeinsame auPerunterrichtliche Llernen und
Wirken im Schulgarten reifen nicht nur die Samen in unserem Beet zu leckerem Gemise,
sondern auch die Schilerinnen zu eigensténdigen, I6sungsorientierten und verantwor-
fungsbewussten jungen Frauen heran.

AN WL N
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St-DominikusGymnasium, Karlsruhe
Tina Rahman, Susanne Janiak-Weichsel-

mann y!ﬂ ' i
Ve

Biologische Studien- *
fahrt ans Mittelmeer

ie einwodchige Studienfahrt ,Flora und Fauna des Mittelmeerraumes” nach Platja Fir aus dem Schwarzwald Kommende, r—
d'Aro-Calonge, im spanischen Girona, die fir die Jahrgangsstufe 2 des St-Domi- ungewohntes Gefier. Aber genau aus
" ] ) b aefh It fir di diesem Grund sind Studienfahrten eine | sus
nikus-Gymnasiums bereits 2014, 2016 und 2018 durchgefihrt wurde, stellt fir die sinnvolle Ergéinzung zum Unferricht :
Schilerinnen jedes Mal einen Héhepunkt ihrer Schullaufbahn dar, an den sie sich gerne _ 'ﬂL
zuriickerinnern. ' . i )

Hierbei konnen die Schilerinnen eindriicklich das Thema Meeresbiologie und die
&kologischen Zusammenhdnge der mediterranen Pflanzen und Tiere beobachten und
untersuchen. Vor allem die Themen Angepasstheit und biologische Vielfalt sowie Nach-
haltigkeit und Verantwortung des Menschen fir die Erhaltung der Biodiversitét, die auch
in den Leitperspektiven des Faches Biologie (BNE]' genannt werden, kénnen bei dieser
Exkursion umfassend erarbeitet werden.

Die Aneignung von Fachwissen zur Studienfahrt erlangten die Fachlehrerinnen Frau Janiok-
Weichselmann und Frau Rahman ber die siebentdgige Lehrerlnnenfortbildung ,Biodiva"?
und Uber Materialien des Landesbildungsservers Baden-Wiirttemberg ®. Fir die Schnor-
chelprakiika ist zudem ein Rettungsschwimmerlehrgang einer begleitenden Lehrkraft
Voraussetzung.

Zur Durchfihrung einer solchen Studienfahrt bedarf es einer intensiven Vorbereitung bei
der Zusammenstellung der Materialien. Hierzu gehéren unter anderem die Anfertigung
laminierter Arbeitsmaterialien zu den verschiedenen Themen, die vor Ort am und im
Wasser verwendet werden kénnen, das Packen von Transportboxen mit Mikroskopen,
Binokularen, Praparationswannen, Sezierbesteck, Fachliteratur, Laptop und Beamer.

Fir die Organisation vor Ort ist es hilfreich, ein Busunternehmen zu finden, das einen
Fahrer stellen kann, welcher zusammen mit der Gruppe in Spanien bleibt, um dort flexibel
zu den verschiedenen Exkursionsorten zu kommen.

Die Inhalte der Studienfahrt, welche auch eine Vernetzung mit den Féchern Bildende
Kunst, Kultur, Geschichte, Sport und Spanisch erméglichen, sind im Folgenden aufgelistet:

! http://www.bildungsplaene-bw.de/ Lde/LS/BP2016BW/ALLG/GYM/BIO/IG (vom 17.3.2022)

2 http://www.biodiva.de/meer/index.htm (vom 17.3.2022)

3 https://www.schule-bw.de/faecherund-schularten/mathematisch-naturwissenschaftliche-faecher/biologie/unterrichts-
materialien/sek2/studienfahrten-mit-biologischem-schwerpunki (vom 17.3.2022)
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® Besuch des Dali-Museums in Figueres

® Besuch der Sagrada Familia und des Aquariums in Barcelona

e Schnorcheln: medizinische Aspekte und Gefahren

e Fischbestimmung im Wasser und an land

e Fischpréparation

e Fischfang: Okologie und Methoden

® Besuch des Fischfangmuseums

® Beobachtung der Einfahrt der Fischereischiffe am Hafen und Besuch des Fischmarktes
e Okologie der Algen, Anfertigen eines Algenherbariums

o Prakiikum ,Seeigelbefruchtung” und Besprechung des Tierstamms , Stachelhduter”
* Anpassung der Pflanzen an das mediterrane Klima

¢ Nutzpflanzen des mediterranen Raumes

Zu den jeweiligen Themen geben jeweils entweder die begleitenden Lehrkréfte Input
oder es werden vor Ort Referate gehalten, die die Schilerinnen zuhause ausarbeiten.
Trotz der aufwéndigen Vorbereitungen vorab und am Exkursionsort selbst, macht die Fahrt
auch uns Lehrerinnen jedes Mals groPe Freude und der Einsatz zahlt sich aus, wenn man
sieht, welche Motivation und Begeisterung beim Er"leben” von Biologie vor Ort und am
lebenden Objekt bei Schilerinnen (und Lehrerinnenl) freigesetzt wird.

Biologische Studienfahrt ans Mittelmeer

Diana Rauber und Skrollan Moosmayer, 2018

Studienfahrt Spanien

s erschien uns fast ein wenig surreal, als wir am Samstagabend, dem 22.09.18, in
E dicke Pullover und Jacken eingemummelt auf den Bus warteten, der uns nach einer

14 stindigen Fahrt ins sonnige Spanien bringen sollte. Doch als wir am néchsten
Morgen aufwachten und uns in einer von verbrannten gelben Feldem geprégten Land-
schaft unter strahlend blauem Himmel wiederfanden, waren wir auch mental in Spanien
angekommen.
Unser erster Halt, kurz nach der spanischen Grenze, fihrte uns in die katalonische Stadt
Figueres, wo wir durch den Besuch des Dali- Museums in das kulturelle Lleben Spaniens
eingefhrt wurden. Spdter, im Hotel angekommen, freuten wir uns auf das bereits gesich-
tete tirkisblaue Meer, das wir iber einen kleinen Steinpfad direkt vom Hotel erreichen
konnten. Dieser &ffnete sich dann am Ende zu einer malerischen Bucht mit Sandstrand.
Nach einem reichhaltigen Frihstick am néchsten Morgen fihrten uns Frau Janiak und
Frau Rahman in die dortige Fischwelt ein. Am Ende dieser Einheit besaBen wir selbstge-
staltete Fischbestimmungskarten. Zusditzlich mit Neoprenanzug, Taucherbrillen und Flossen
ausgestattet, waren wir bereit zum Schnorcheln ins Wasser zu watscheln.
Weéhrend wir uns an diesem Tag hauptséchlich mit Fischen beschéftigten, konzentrier
ten wir uns dienstags auf Algen und Seeigel. Genauer gesagt eine Seeigelbefruchtung
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Biologische Studienfahrt ans Mittelmeer

direkt am Strand, fir die wir schwarze Seeigel aus dem Meer sammelten. Einige Stunden
spdter war es bereits mdglich, durch Mikroskope die Zellteilung einer befruchteten Eizelle
zu beobachten. Aus Meeresalgen gestalteten wir Algenherbarien. Abends verbrachten
wir etwas Freizeit am Strand, wo wir mit einer motivierten Frau Janiak Volleyball spielten.
AnschlieBend fanden wir uns zu einem gemeinsamen Spieleabend zur Feier Llena und
lauras 18. Geburtstag zusammen.

Der Mittwoch brachte nun ein Kontrastprogramm mit der Besichtigung einer gréPeren
Stadt: Barcelona. Auch dort setzten unsere Lehrerinnen einen biologischen Akzent durch
den Besuch eines Meeresaquariums. Highlight des Tages war jedoch die Sagrada
familia, die mit ihrer an Naturformen angelehnten Architektur und den lichtdurchfluteten
InnenrGumen wohl zu den beeindruckendsten Kirchen Europas zahlt.

Mit Schrecken mussten wir feststellen, dass nun schon unser letzter Tag der Studienfahrt
angebrochen war. Aber auch dieser hielt ein reichhaltiges Programm fir uns bereit: Zur
Abrundung der grofien Einheit Fische lernten wir in einem Museum in Palamés etwas iber
den Fischfang. Danach konnten wir im Hafen den Fischerbooten beim Anlegen zusehen
und so auch etwas vom praktischen Fischfang miterleben. Neben den gewiinschten
Fischarten verfangen sich in den Netzen auch immer einige Fische, wie z.B. Katzenhaie,
die nicht zum Verzehr und damit Verkauf geeignet sind. Deshalb schenkten uns die Fischer
diese Katzenhaie, die wir anschliefdend im Hotel sezieren konnten. Hierdurch wurde uns
auch ein Einblick in das Innenleben der Fische ermaglicht. Inspiriert von vielen neuen Ein-
driicken versammelten wir uns Donnerstagabend zu einer gemeinsamen Abschlussrunde,
bevor wir dann Freitagmorgen endgiltig Abschied vom Mittelmeerraum nehmen mussten.

Uber die ganze Studienfahrt hinweg begleiteten uns neben den Einheiten der Lehrerinnen
auch selbstgestaltete Referate. ZugegebenermaBen hatten wir anfangs keine grofe Lust
diese vorzubereiten, jedoch bereicherten sie unsere Studienfahrt, da sie einen personli-
chen Bezug zu den einzelnen Themengebieten herstellten.

Das VierSterne-Hotel, das Frihsticksbuffet und auch immer wieder ausreichend Freizeit
bildeten den perfekien Rahmen fir eine gelungene Studienfahrt. Ganz besonders méch-

66

ten wir uns alle bei Frau Rahman und Frau Janiak fir ihr auBergewshnliches Engagement
und das tolle abwechslungsreiche Programm bedanken, die uns so eine wunderbare
Woche voller schéner Erinnerungen erméglicht haben. Wir hatten eine tolle Gruppe, und
Sie haben dazu beigetragen, dass wir uns alle dort so wohlfiihlen konnten.

Stimmen aus unserer Spanien-Schillergruppe:

,Fir mich war der Umgang miteinander als eine Gemeinschaft etwas besonderes, da es
sich angefihlt hat, als wiirden wir einander schon lange kennen, obwohl wir aus verschie-
denen Klassen kamen.” Saviya

,Selbst die Meerestiere suchten unsere Nahe, sei es der Seeigel, der Frau Rahmans
Finger umarmt hatte oder der Okiopus, der einen Kuss wollte.” Alina

,Die Fahrt erméglichte einen vielfdltigen Einblick in die Meeresbiologie. Ich habe viel ge-
lernt, ohne dass es mir aufgezwungen wurde. Die Mihe der lehrerinnen hat sich bezahlf
gemacht. Danke!” Inken
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Heimschule lender | Gabriel Breite

Anders-Orte - gibt es auch
in der Schule

Ein Spaziergang durch das Schuljahr mit der Schulseelsorge

chule an einem anderen Ort”, lautet der Schwerpunkt dieses Forums. Was sind
S eigentlich AndersOrte? Gepragt wurde dieser Begriff vom franzésischen Philoso-

phen Michel Foucault, der darin Orte abseits der Normalitét sieht. ,Orte abseits
der Normalitét” — auch wir haben auf unserem grofen Schulgelénde Orte, die sich vom
normalen Schulalltag abheben und dennoch fest zu unserem Schulbild gehéren. Begeben
wir uns auf einen Spaziergang durch die Heimschule Lender:
,Leg deine Schuhe ab, denn der Orf, wo du stehst, ist heiliger Boden.” (Ex 3,5) Dieser Satz,
den Mose am brennenden Dornbusch zu héren bekommt, verdeutlicht, dass hier ein heili-
ger Ort ist. Ein Ort, jenseits der Normalitéit. Dieser Satz steht iber unserem Meditations-
raum. Auch hier miissen wir unsere Schuhe vor der Tir lassen, denn an diesem Ander
sOrt kann man eine Atempause einlegen und Goft ganz nahe sein. Der Meditationsraum
wird von Klassen fir Schulstunden genutzt, die nicht wie normale Unterrichtsstunden
ablaufen. Im Advent stehen bereits um 705 Uhr viele verschiedene Schuhe vor der Tir:
Die Frihschichten im Advent sind jedes Mal sehr gut besucht. Nach einer Morgen-
besinnung sind die Schilerinnen und Schiler, das Lehrerkollegium und Eltern in den
benachbarten Emmaustreff eingeladen. Hier bereitet die Juniorfirma El Mundo ein fair
gehandeltes Frihstiick vor. Das Frihstick wird jedes Jahr von unserem Férderverein ,Verei-
nigung der Altsasbacher” finanziert und ist daher fir die Teilnehmenden kostenlos.
Der Emmaustreff ist jedoch nicht nur zum Frihsticken gedffnet. In den Pausen und
Freistunden kann man es sich an diesem AndersOrt auf dem Sofa gemiitlich machen,
Karten spielen, oder ins Gesprach kommen. Daher stammt auch der Name Emmaustreff:
Der Evangelist Lukas berichtet von zwei Jingem, die auf dem Weg in die Stadt Emmaus
waren. Plétzlich begegnet ihnen ein Mann, der sie in ein anregendes Gesprdch verwi-
ckelt. Erst spater stellen die beiden Jinger fest, dass dieser Mann der auferstandene Jesus
Christus war (vgl. Lk 24,13-35). Eine ganz alliagliche Situation und dennoch abseits der
Normalitét. Dazu l&dt auch der Emmaustreff ein.

Vom Emmaustreff gehen wir iber das gesamte Schulgelénde, vorbei an der schuleigenen
Kirchenglocke, zur Heimkirche Maria Kénigin. Dies ist wirklich ein ganz besonderer
AndersOrt. Welche Schule hat schon eine eigene Kirche? Hier darf man zwar seine

Anders-Orte — gibt es auch in der Schule

Schuhe anlassen, doch bereits das Weihwasserbecken am Eingang der Kirche macht uns
bewusst, dass wir heiligen Boden betrefen. Fast 30 Gottesdienste pro Schuljahr feiern wir
als Schulgemeinschaft in unserer Heimkirche. Hier finden die Schilerinnen und Schiiler
ihre ganz eigenen Wege, sich dem grofden Geheimnis Gott anzundhern. Von Schile-
rinnen und Schilern wird auch die Osterkerze gestaltet, die uns das ganze Schuljahr
iber begleitet. Unsere Heimkirche ist ein Ort, der wie kein anderer eine Begegnung mit
Gott erméglicht. Die Heimkirche ist wahrend der Schulzeit immer gedffnet. Schilerinnen
und Schiler kénnen jederzeit vorbeischauen, zur Ruhe kommen und diesen AndersOrt
erfahren.

Wir weiten unseren Spaziergang aus und verlassen die Schule, denn mit der Schul-
seelsorge lassen sich auch AndersOrte auBerhalb unseres Schulgeldndes entdecken:
Etwa ein Kloster. Die Franziskanerinnen des Klosters Erlenbad nehmen unsere kleine
Pilgergruppe gerne auf. Hier kénnen die Schilerinnen und Schiiler der zehnten Klasse
iber sich und den eigenen Glauben nachdenken. In unserer Taizéfahrt, die von einem
engagierten Kollegen der Mathematikfachschaft organisiert und begleitet wird, spiren
Schilerinnen und Schiler den Geist der Communauté von Taizé nach. Zwischen dem
schriftlichen und mindlichen Abitur kénnen Abiturientinnen und Abiturienten in den Abitur-
exerzitien die wohltuende Stille im Kloster St. Trudpert im Minstertal erfahren. Bei diesen
verschiedenen Angeboten ist die Rickmeldung der Teilnehmerinnen und Teilnehmer in
einem Aspekt gleich: Die AndersOrte geistlichen Lebens haben eine besondere Wirkung
und sind fir den Verlauf der Veranstaltung von immenser Bedeutung.




75 | FORUM SCHULSTIFTUNG - SCHULE AN ANDEREM ORT

Die Frage dréingt sich auf, ob man Gott und Glaube nur an solchen AndersOrten erfah-
ren kann. Das Zeugnis der Bibel stellt klar, dass Gott nicht nur im Tempel, nicht nur im
AndersOrt, zu finden ist, sondemn im t&glichen leben. Das gilt natirlich auch fir unseren
Schulalltag. Es kommt vielmehr darauf an, ob wir uns fir die Spuren Gottes dffnen und
uns Zeit fir diese Spurensuche nehmen. Dabei kénnen unsere AndersOrte in der Schule
helfen. Durch sie spiren wir, dass es neben dem Allidglichen noch mehr gibt. Sie erleich-
fern uns, zur Ruhe zu kommen und einen anderen Blickwinkel einzunehmen. Deswegen
sind die AndersOrte der Heimschule Lender so wichtig.

In gewisser Weise machen unsere Sternsinger jedes Klassenzimmer zu einem Ander
sOrt: Unsere Sextaner bringen jedes Jahr im Januar den Segen Gottes in die Rdume
unserer Schule. Unsere Schulgemeinschaft sammelt dabei noch Spenden fir das Kinder-
missionswerk.

Damit beenden wir unseren Spaziergang durch die AndersOrte der Heimschule Lender.
Diese Orfe kénnen jederzeit aufgesucht werden — doch es kommt nicht nur auf den Ort
an. Wichtig ist auch, wie wir uns diesem Ort ndhern, mit welcher Einstellung wir uns auf
die Spurensuche begeben. Genau dies bezweckt auch die Aufforderung, die Mose vom

brennenden Dornbusch erhélt: ,leg deine Schuhe ab, denn der Ort, wo du stehst, ist

heiliger Boden.” (Ex 3,5)

Anders-Orte — gibt es auch in der Schule

Wer sich einmal finf Minuten in einer Kirche auf eine Bank gesetzt hat,
kommt unweigerlich zur Ruhe und spiirt, dass einem dieser Ort Kraft geben
kann.
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St-Dominikus-Gymnasium, Karlsruhe
Alexander Wahner

Bildende Kunst in Zeiten
einer Pandemie

ie vergangenen zwei Schuljahre waren fir alle Menschen in unserer Gesellschaft,

aber gerade auch fiir die Schulen und alle am Schulleben Beteiligten, voller never

Herausforderungen. Immer wieder mussten wir in dieser Zeit unsere Vorstellungen
von Unterricht, von Lehren und lemen iberdenken, hinterfragen, neu erfinden. Nicht im-
mer ist dies reibungslos gelungen, héufig hat es uns alle viel Kraft gekostet und manchmal
auch enttduscht, wenn wir auf den Ertrag unserer Mihe geblickt haben.
Gerade das Fach Bildende Kunst schien man auf den ersten Blick nur schwer auf die
Ferne durch Videounterricht oder selbststéndig zu bewdltigende Aufgaben unterrichten zu
kénnen. Gerade in diesem Fach steht die individuelle Herangehensweise an Aufgaben,
die direkte Beratung und Unterstitzung durch die Lehrkraft bei der Verwirklichung der ei-
genen Vorstellungen im Zentrum. Wie sollte dies Uber einen Bildschirm vermittelt werden?@
Wirden die Schiilerinnen Kunstunterricht in diesem Format annehmen?
Doch alle Bedenken erwiesen sich als unbegrindet und das Fach Bildende Kunst konnte,
ganz im Gegenteil, seine Bedeutung fir die Schiilerinnen zeigen. In allen Klassen gab
es geradezu einen Hunger nach kreativer Betdtigung — die eigenen Hénde nutzen, frei
arbeiten, die Zeit mit Gestaltung verbringen, etwas erschaffen (zumeist auf Papier, da ja
die Materialien, die zuhause zur Hand sind, héufig etwas eingeschrénkter sind als in der
Schule). Von unzdhligen Schilerinnen kam die Rickmeldung, wie gut ihnen das getan
hat. Haufig forderten einzelne sogar zuséizliche und gréBere Aufgaben, das war sicher
nicht in jedem Fach der Fall. Und so sind auch wéhrend der vergangenen beiden Schul-
jahre groPartige Arbeiten entstanden. Auch die Werkzeuge des kiinstlerischen Schaffens
selbst erlangten nicht selten Bildwirdigkeit, wie in dem abgebildeten Aquarell zu sehen
ist.
So wurde die eigene Phantasie der Schiilerinnen mit ihrer unerschépflichen Freiheit zur Al
ternative und zum Ausweg aus der ansonsten in der Pandemie gebotenen Unfreiheit, und
die &uBerliche Einschrénkung auf den kleinsten Raum — das eigene Zuhause — eréffnete
in diesen ,vier Wénden" platzlich véllig neue Potentiale und Méglichkeiten der kreativen
Entfaltung. Dies lasst sich auch gut an den beiden Arbeiten aus der Reihe ,Verwandlung”
beobachten. Das Medium Fotografie erwies sich dabei sogar als ergiebiger als im Rah-
men des Unterrichts in der Schule: In der geschitzten Umgebung des eigenen Zuhauses,
mit einem grofen Fundus aus Gegensténden des alltéglichen lebens und unter der Assis-

Bildende Kunst in Zeiten einer Pandemie

tenz der ebenfalls an die eigenen vier Wénde gefesselten Familienmitglieder entstanden
auBergewshnliche Bilder, welche zugleich die Sehnsiichte nach Freiheit und Lebensfreude
zum Ausdruck bringen.

Eine Schlussfolgerung, die wir daraus ziehen sollten, ist, die Bedeutung des Faches
Bildende Kunst auch in ,normalen” Zeiten wertzuschétzen. Kunst ist zu Recht ein Teil des
Gesamtcurriculums, durch welchen erst eine wirklich umfassende Bildung erreicht wird.
Und was besonders erfreulich ist: Unsere Schilerinnen wissen das schon lange.
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Médchenrealschule St. Raphael | 1sabel Steinhéuser

Sie fuhren nach Berlin, Berlin, Berlin!
Die Klasse 10aR auf Studienfahrt in der Hauptstadt

rotz oder gerade wegen Corona war es im Riickblick ein grofer Lichtblick fir alle

Mitreisenden: Es war uns tatséichlich gelungen, in einem kurzen Zeitfenster der Reise-

freiheit Ende Oktober die Abschlussfahrt nach Berlin durchfihren zu kénnen.
Die Vorfreude war riesig, vor allem nach einem langen Zeitraum, in dem auch viele Fami-
lien auf ihre Urlaubsreisen verzichten mussten.
Sehr vieles galt es im Vorfeld zu beriicksichtigen. Sowohl die Reise selbst als auch die
Programmpunkie mussten insgesamt durch die Corona-Reiseriickirittsversicherung abge-
deckt sein. Unternehmungen wie beispielsweise der Besuch einer Abendveranstaltung
beim Friedrichstad-Palast konnten nicht gebucht werden, da sie von der Versicherung
nicht gedeckt waren. Viele Gruppenfihrungen mussten dreifach bezahlt werden, da nur
kleine Gruppengrében méglich waren. Im Vorfeld mussten fir jeden einzelnen Programm-
Punkt Listen ausgefillt werden, damit im Falle einer Corona-Infektion die Konfakte nach-
verfolgt werden konnten. Doch von all dem lieBen wir uns nicht abschrecken, denn die
Freude, endlich mal wieder eine mehrtégige Klassenfahrt zu unternehmen, iberwog alles.
In der Woche zuvor wir alle, Schillerinnen wie Lehrkréfte, freiwillig im Unterricht unsere
Masken, was zum damaligen Zeitpunkt keine Verordnung war. Wir wollten aber nichts
riskieren. Zusatzlich nahmen wir alle noch am frihen Morgen vor der Abreise freiwillig
an einer zusdtzlichen Testung teil, damit wir mit einem ruhigen Gewissen in das grofe
Abenteuer Abschlussfahrt starten konnfen.
Mit so viel Gemeinschaftssinn fuhren wir am Montag, den 25. Okiober 2021 bei schons-
tem Wetter quer durch Deutschland und genossen die vielen schénen Herbstférbungen
unterwegs. Nach einer staufreien Fahrt kamen wir in unserem Hostel in der Niéhe des
Potsdamer Platzes an, wo wir sogleich die Zimmer bezogen.
Nach einem groBziigigen Abendessen ging es bereits zur ersten Entdeckertour: An
unzahligen Baustellen vorbei steuerten wir zundchst den Potsdamer Platz an. Von dort
liefen wir zum Brandenburger Tor, welches praktischerweise in 10 Minuten Laufentfernung
liegt. Dieses Wahrzeichen prasentierte sich imposant bei sternenklarer Nacht. Welch
eine Kulisse fir ein erstes Klassenfotol AnschlieBend besuchten wir noch den Reichstag
und schauten auf die gléserne Kuppel. Zumindest von aufen konnten wir uns so ein Bild
machen vom Parlamentsgebdude. Eine Besichtigung im Reichstag war fir grofe Klassen-
gruppen im Okfober nicht méglich, obwohl wir im Vorfeld einige Kontakte zu Bundes-

Sie fuhren nach Berlin, Berlin, Berlin!

tagsabgeordneten gekniipft hatten. Vorbei am Tiergarten liefen wir zuriick entlang der
,Pllasterstein-Grenzlinie”, die den Verlauf der BerlinerMauer anzeigt. Miide, aber erfllt
von ersten schénen Eindricken kamen wir dann spdt abends ins Hostel zuriick.

Am ndchsten Tag wurde uns die vielseitige GroBstadt bei einer sachkundigen Stadt-
fihrung erklért. Von den unzéhligen Ereignissen rund um Berlin, die bereits zuvor im
Geschichtsunterricht behandelt worden waren, konnten wir uns nun direkt vor Ort ein
Bild machen. Zwischendurch ging es zur Starkung noch in die ,Schokowelt” von Ritter
Sport. Zur Mitlagspause machten wir Halt in den Hackeschen Héfen, die mit ihren vielen
Kinstler-Ateliers und Innenhéfen eine kleine Oase inmitten Berlins darstellt. Nachmittags
besichtigten wir das Denkmal der ermordeten Juden, die sogenannten Stehlen direkt ne-
ben dem Brandenburger Tor. Dort erfuhren wir einiges iber die Hintergrinde und Motive
dieser eigenwilligen Architektur.

Von der Grofstadt ermiidet ging es dann abends ins Hotel.

Am néchsten Tag stand das DDR-Museum auf dem Programm. Diese Ausstellung bot uns
eine Zeitreise in das Alltlagsleben der DDR-Birgerlnnen, wo wir in original eingerichtete
Plaftenbauwohnungen auf braunen Plisch-Sofas sitzen oder auch in einem Original-Trabi
fahren konnten. Nachmittags unternahmen wir eine Fihrung durch die ,BerlinerUnterwel-
ten”. Hier erfuhren wir, wie sich die Berlinerlnnen wahrend des II. Weltkrieges in einem
riesengrofden Luftschutzbunker vor den Luftangriffen der Allliierten geschiitzt haben. Diese
Besichtigung war sehr eindrucksvoll und ist jedem/r Berlin-Besucherln sehr zu empfehlen!
Wie bereits am Abend
zuvor wurde auch dieses
Mal nach dem Abendes-
sen gemeinsam mit den
Lehrkréften noch sehr
lange Karten gespielt.
Diese Treffen waren nach
der langen Corona-Zeit fir
sehr viele eine willkom-
mene Altfernative zum
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sogenannten ,Nefflix-Programm”. Obwohl diese Zusammenkiinfte immer freiwillig waren,
kamen immer sehr viele von uns allabendlich nochmals zusammen, um sich in lockerer
Atmosphdre auszutauschen.

Am letzten Tag fuhr uns unser sehr angenehme Busfahrer Roy quer durch die Stadt nach
Hohenschénhausen, wo wir die Gedenkstétte des Stasi-Untersuchungsgeféngnisses be-
sichtigten. Die Gruppenleiter informierten uns Uber das erschreckende und ausgekligelte
System der Stasi-Uberwachung: Birgerlnnen, die sich nicht dem System der DDR anpas-
sen wollten, wurden hier eingesperrt und tage- und ndchtelang verhért. Die beengten
Gefangniszellen, die Regeln, die die Insassen einhalten mussten, die langen Zeitrdume,
in den sie dort einsafen aus meist politischen Grinden und ohne Prozess, zeigten uns
einmal mehr, dass das ,D” fir Demokratie im Staatsnamen der blanke Hohn gewesen
sein muss fir viele DDR-Biirger.

Nach diesen bedriickenden Bildern mussten wir uns erst mal schitteln. Eine erste Ab-
lenkung bot der anschliePende Besuch des Alexanderplatzes. Das Wetter war herrlich:
Sonnig und erstaunlich warm fir Ende Oktober. Unter der Welt-Uhr konnten wir noch ein
weiteres Klassenfoto machen. Danach brachte uns Busfahrer Roy zum Kurfirsten-Damm.
Dort hatten wir die Maglichkeit, in Kleingruppen den Kurfirstendamm inklusive des 6.
Stockwerks des KaDeWe - Delikatessen-Abteilung! - zu erkunden. Anschliefend ging es
zurick zum Hotel zu unserem leider schon letzten Abendessen.

Wir alle waren zwar mide, aber einige von uns lieien es sich nicht nehmen, nochmals
eine Abschiedstour zum Brandenburger Tor zu unternehmen. Wie schon am ersten Abend
waren wir beeindruckt von der Gréfe und Schénheit dieses Bauwerks, welches auch
mehr als 30 Jahre nach der Wiedervereinigung eine frohliche Stimmung hervorruft. Viel-
leicht liegt es auch daran, dass sich dort jeden Tag unzdhlige Touristen von berall aus
der Welt begegnen.

Bevor wir am Freitag die Rickreise antraten, Gberraschte uns unser Reisebus, der in

einer der SeitenstraBBen iber Nacht abgestellt war. Er hatte in der Nacht einige Graffifi-
Verzierungen erhalten. Nach der Abklérung mit der ,Online-Polizei” Berlins (diese gibt es
fatséchlich in Berlin und ist wohl zur Entlastung der Polizei eingerichtet worden”) konnten

Sie fuhren nach Berlin, Berlin, Berlin!

wir bei strahlendem Herbstwetter nach Heidelberg zuriickfahren. Allerdings nahmen nur
wenige die Umgebung war — staft dessen waren von vielen Sitzen mehr oder weniger lei-
se Schnarchgerdusche zu vernehmen. Nach staufreier Fahrt wurden wir am Werderplatz
von den Eltern in Empfang genommen, die sich alle mit uns gefreut hatten, dass diese

Fahrt tatséichlich stattfinden konnte.

— AR Bl = gpu B4 S
Unabhéingig von der Weltzeit war fiir alle Mcidels die Zeit in Berlin voll in Ordnung.
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Schulstiftung konkret: Zchlen und Fakten

Seit bald 34 Jahren ist die Schulstiftung Tréigerin katholischer Schulen in der Erz-
didzese Freiburg. Die meisten Leserinnen und Leser kennen eine Schule als lhre eigene
Schule am besten. Jede der Stiftungsschulen hat eigene Besonderheiten, Traditionen,
Gegebenheiten, die sie von anderen Stiftungsschulen unterscheiden. Andererseits gibt
es eine groe Menge an Gemeinsamkeiten unter den Schulen. Um hier den Blick Uber

die eigene Schule hinaus auf das Ganze der Schulstiftung zu erméglichen, werden wir %

in den ndchsten Ausgaben von FORUM-Schulstiftung hinter die Kulissen schauen, Daten ﬁﬂﬂ

und Fakten Uberraschendes und Erstaunliches zusammentragen, um die das Ganze der o

Schulstiftung abzubilden. 5 Fronates 2 a2 3 i 48
. . o . ‘ . ¥ [ 32 Kl KN

Wir beginnen in diesem FORUM-Schulstiftung mit dem Thema Referendarinnen und Refe- i S : 2 I | FEo B8 [ o

rendare an Stiftungsschulen: i o ; S 2 BB & ESEER £ 2 a8 s

Zahlen:

° Bereifs seit 1998 sind fast alle unsere Schulen Ausbildungsschulen. Mittlerweile alle.

¢ Die Studienreferendare und Lehramtsanwdrterinnen und -Anwdrter bringen frischen
Wind und neue p&dagogisch-didaktische Konzepte in unsere Kollegien.

* Nicht wenige Personen sind nach ihrem Referendariat fir eine Festanstellung an unseren
Schulen geblieben.

e Seit dem Schuliahr 2006,/07 wurden an unseren Schulen fast 500 Referendarinnen : ; K
und Referendare ausgebildet. Ca. 700 Prakiikantinnen und Praktikanten machten bei - - R R O R O 0
uns lhre ersten Erfahrungen beim Unterrichten.

0 :

Anzahl der lehrkrdfte mit einer bestimmten Facherkombination aus zwei Féchern.
lehrkréifte mit mehr als zwei Féchern tauchen deshalb jeweils mehrfach auf.

Momentan sind 1.055 Lehrkréfte bei der Schulstiftung der Erzdiézese Freiburg beschaf
figt. Es sind 661 Lehrerinnen (ca. 63%) und 394 Lehrer (ca. 37%).

Hier sind jeweils die evangelischen Religionslehrkrafte, die bei der evangelischen Landes-
kirche angestellt sind, nicht bertcksichtigt.
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Sophia Schade

Mein Vorbereitungsdienst an
der Klosterrealschule Offenburg

ein Referendariat an den Klosterschulen begann im Februar 2021, inmitten der

Corona-Pandemie. Schulen seien lahmgelegt, online Unterricht funkfioniere in den

meisten Schulen nicht und die Lehrer seien mit der Situation Uberfordert. Das und
noch viele weitere Schlagzeilen las ich vor dem Beginn meines Vorbereitungsdiensts beim
Blick in die Zeitung.
Die Realitdt an den Klosterschulen sah allerdings anders aus. Von Anfang an wurde ich in
den online- Unterricht integriert, der Sprung zum Wechselunterricht im Frihjahr, wie auch die
wdchentlich aktualisierten Regelungen schienen weder die Schulleitung noch die Lehrer der
Klosterschulen aus der Balance zu werfen. Aus jeder Situation wurde das beste gemacht und
so wurde mir ein guter Start in das Referendariat erméglicht.

Mit zunehmendem Présenzunterricht kehrte dann wieder etwas mehr Normalitét im Schulbe-

trieb ein. Nun konnte ich erkennen, mit welchem Engagement sich die Lehrer fir ihre Schilerin-

nen einsetzen, aber auch wie offen sie sich mir gegeniiber zeigten.

Sobald es wieder erlaubt war, hatte ich die Méglichkeit an groRartigen auBerunterrichtlichen
Veranstaltiungen teilzunehmen. So konnte ich mich an einem Ausflug in den Karlsruher Zoo, an
einem Ausflug auf den Minigolfplatz und an einer Schulhausibernachtung beteiligen.

Mit dem Beginn des zweiten Ausbildungsabschnittes und der damit verbundenen Ubermnahme
eigener Klassen, hatte ich sogar die Maglichkeit, ein eigenes ,Kuken ausbriten”-Projekt mit
meinen 5. Kl&sslerinnen zu starten.

Die Klosterschule zeichnet sich insbesondere dadurch aus, dass nicht nur nach den Noten
geschaut wird, sondem jede Schilerin mit ihren individuellen Starken und Schwdchen gefér
dert wird. Auch ich als Referendarin
wurde immer gesehen, gehort und vor
allen Dingen unterstitzt. Besonders das
Miteinander sowohl mit Kolleginnen
und Kollegen, als auch mit Schiilerin-
nen mochte ich in meinem Bericht iber

Mein Vorbereitungsdienst an der Klosterrealschule Offenburg

meine Zeit als Referendarin betonen. Natirlich gab es auch anstrengendere Phasen, was
besonders an haufigen Unterrichtsbesuchen und Prisfungen lag. In dieser Zeit konnte ich
aber stets darauf bauen, dass ich sehr viel Unterstitzung erfuhr. So war es von Seiten der
Schule aus fast schon eine Selbstversténdlichkeit, dass es bei den Nachbesprechungen im
Anschluss an einen Unterrichtsbesuch Kaffee und Kekse gibt. Auch die Organisation eines
Parkplatzes fir die Lehrbeaufiragten, die Suche nach einem freien Besprechungsraum oder
auch das in Empfang nehmen der Lehrbeauftragten wurde mir immer abgenommen. Es sind
diese und viele weitere Gesten, die den Berufsalliag am Kloster fir mich sehr erleichtert
haben und mir wahnsinnig viel Energie und Motivation gaben.

Wenn ich nun auf meine Zeit an der Klosterrealschule zuriickblicke, merke ich, wie viel ich
in der Zeit gelernt habe. Von meinen Mentorinnen bekam ich Einblicke, wie sehr man von
einem kollegialen Miteinander und einem guten Zusammenhalt profitieren kann. Von der
Schulleitung wurde mir das Gefihl vermittelt, dass in der Schule kein hierarchisches System
herrscht, in dem man als Referendar ganz unten steht und nicht zuletzt lernte ich von den
Schilerinnen, wie viel Spaf® mein Beruf macht!

Alles in allem war die Zeit an der Klosterschule fir mich sehr
bereichernd und ich bin sehr froh, dass ich an dieser Schule
meinen Vorbereitungsdienst absolvieren durfte.
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Dr. Lukas Moser, Nathalie Messer, Gabriel Miller

Vorbereitungsdienst am
Gymnasium St. Paulusheim

achdem wir als ,die neuen Referendare” nun schon seit einigen Wochen das

St. Pau-lusheim mit seinem Kollegium und seiner Schilerschaft kennenlernen

konnten, méchten wir gemeinsam von unseren bisherigen Erfahrungen berich-
ten. Zundchst méchten wir uns Thnen kurz vorstellen:

Mein Name ist Lukas Meoser. Ich bin in Bruchsal geboren und aufgewachsen, habe
dort meinen Hauptschulabschluss, meine Mittlere Reife und mein Abitur erworben. An-
schlieBend habe ich in Tibingen Geographie und katholische Theologie studiert. Dank
eines Promotionsstipendiums des Cusanuswerks war es mir direkt nach meinem Studium
méglich, in Innsbruck im Fachbereich der Pastoraltheologie zur Thematik von Kirchenum-
nutzungen zu promovieren. Seit Februar 2022 bin ich am Gymnasium St. Paulusheim in
Bruchsal Studienreferendar fir die Fécher Erdkunde und katholische Religion. In gewisser
Weise schlieBt sich fir mich damit ein Kreis: Zuriick zu den Wurzeln bzw. zurick in

die Heimatstadt zu kehren und meine schulischen und universitéren Erfahrungen an die
ndchsten Generationen weitergeben zu dirfen, was mich mit besonderem Stolz erfillt.
Vor allem aufgrund meines auBergewdhnlichen Bildungsweges ist es mir schon lange ein
groPes Anliegen, den Beruf des Lehrers auszuiiben. Um so gliicklicher bin ich, dies am
St. Paulusheim tun zu diirffen. Denn gerade dem christlichen Profil und Gemeinschafts-
sinn, welche die Schule tragen, fihle ich mich als Pastoraltheologe in besonderer Weise
verpflichtet. Bislang durfte ich mich neben meinen Impulsen im Religionsunterricht insofern
miteinbringen, als dass ich wéhrend der Fastenzeit liturgische Passionsimpulse gestalten
durfte. Das Zusatzangebot eines gemeinsamen Betens, Besinnens und zur Ruhekommens
jeweils am Mittwoch der Fastenzeit hat eine nochmals andere spirituelle Qualitét offen-
gelegt. Besonders das an den Morgenimpuls angeschlossene gemeinsame Frihstick im
Speisesaal, welches unser Schulseelsorger Pater Dieudonné SAC wachentlich aufs Neue
organisierte, trug neben gefiillten Mdgen zu einer empathischen Atmosphére und einem
tieferen Lehrer-SchiilerVertrauen bei. Spétestens hier habe ich mich auch bei der Schiler
schaft angekommen gefihlt.

Mein Name ist Nathalie Messer. Zundchst in Bayern geboren und aufgewachsen,
bin ich in meiner frihen Jugend gemeinsam mit meiner Familie in den Raum Bruchsal

Vorbereitungsdienst am Gymnasium St. Paulusheim

Die Neuven: ‘i‘#"s'? -_r'-v'
Dr. lukas Moser (li.), e

Nathalie Messer [m.),

Gabriel Miiller (re.)

gezogen und habe nach
meinem Abitur und einem
Auslandsaufenthalt mit frei-
williger Arbeit auf einem
Bio-Bauernhof in Kanada
schlieBlich in Heidelberg
die Facher Deutsch und
Latein auf Lehramt studiert.
Nach meinem Examen im
Herbst 2021 durfte ich

im Februar dieses Jahres

mein Referendariat am

Gymnasium St. Paulusheim in Bruchsal beginnen. Dariiber freue ich mich hinsichtlich meines
Faches Latein besonders, weil hier durch das Angebot zweier Sprachzige ab Klasse finf [mit
den Sprachen Latein und Englisch oder Franzésisch und Englisch) Latein traditionell be-reits als
erste Fremdsprache neben Englisch unterrichtet wird. Es bereitet mir grofe Freude zu beob-
achten, dass durch diese frihe Begegnungsméglichkeit der Schiilerin-nen und Schiler mit der
rdmischen Sprache und Kultur eine intensive Spracherwerbsphase fir die Llemenden ermég-
licht wird, die neben einer soliden Grundlage fir die sich anschlieBende Lektirephase auch
Begeisterung fir das Fach schafft. Das zeigt sich zum Beispiel auch daran, dass regelmébig
Basis- und Leistungskurse in der Oberstufe zustande kommen und, dass es zusétzlich sogar
eine Latein-AG gibt. Und auch als angehende Deutschlehrerin finde ich zahlreiche Angebo-
te und Projekte der Schule, wie das Theaterprojekt der Jahrgangsstufe sechs, bei dem die
Schilerinnen und Schiller selbst Theater spielen, oder den Besuch értlicher Buchhandlungen
mit Schulklassen, Uberaus ansprechend. Ich freue mich darauf, in der noch kommenden Zeit
meines Referendariats am St. Paulusheim vieles davon noch néher kennenlernen zu kénnen.

Mein Name ist Gabriel Miiller. Ich habe den Vorbereitungsdienst am St. Paulusheim mit
den Féchern Musik und Englisch begonnen. Aufgewachsen bin ich in Villingen-Schwennin-
gen. Meine eigene Schulzeit an den dortigen St. Ursula-Schulen habe ich in bester Erinne-
rung. Seit jeher hat sich in meinem Leben sehr viel um die Musik gedreht, sodass ich nach
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dem Abitur ein entsprechendes Studium an der Staatlichen Hochschule fir Musik und

Darstellende Kunst Stuttgart aufgenommen habe — ein Auslandsaufenthalt fihrte mich au-
ferdem an die Royal Academy of Music Stockholm. Neben dem Lehramisstudium konnte
ich hier auch zwei kinstlerische Studiengénge abschlieBen und als Orchestermusiker un-

ter anderem an der Staatsoper Stuttgart einige Jahre lang wertvolle Erfahrungen sammeln.

Nun freue ich mich sehr darauf, diese Erfahrungen und meine Begeisterung fir die Musik
mift jungen Menschen zu teilen. Ganz besonders freue ich mich, das Referendariat am St.
Paulusheim zu absolvieren, wo die Musik einen hohen Stellenwert genieft. Auch wenn
das gemeinsame Musizieren aufgrund der Pandemielage in den letzten Wochen noch
sehr eingeschrénkt méglich war, lieB sich schon erahnen, was von der engagierten Fach-
schaft hier Gber den Musikunterricht hinaus alles auf die Beine gestellt wird — seien es
Chére, Orchester, Opernbesuche, Orchesterklassen oder zahlreiche Projekte wie zuletzt
ein Passionskonzert, bei dem ich von meinem Mentoren direkt eingebunden wurde und

Uber das gemeinsame Musizieren mit Schiilerinnen und Schilern und Kolleginnen und Kol-

legen gleich einen ganz besonderen Einblick in die ,Schulfamilie Paulusheim” bekommen
habe. Ich bin sehr dankbar, im Rahmen meiner Ausbildung ein Teil dieser Gemeinschaft
sein zu kénnen und freue mich darauf, weiter in solch einem Umfeld lernen zu dirfen.

Wenngleich der Start in den Vorbereitungsdienst am Seminar Karlsruhe fir uns Referenda-

re zundchst in digitaler Form erfolgte, wurden vereinzelte Besuche am Seminar, wie das
Ablegen der Vereidigung und eine erste Sitzung mit den Fachleitern, in Présenz organi-
siert und erméglicht. Das persdnliche Kennenlernen von Ausbildern und Mitreferendaren
hat den Start ins Referendariat ungemein erleichtert. Als im Februar endlich der Einstieg
an den Ausbildungsschulen anstand, waren die Coronamafnahmen noch relativ umfang-
reich. So standen Maskenpflicht, mehrfaches Testen der Schiilerinnen und Schiiler pro
Woche und die Kohortenregelung auf der Tagesordnung. Doch besondere Umsténde er-
fordern besondere Mafnahmen, zumal eine Pandemie nur im Kollektiv iberwunden wer-
den kann. Das Bestreben, die Schwierigkeiten dieser Zeit gemeinsam zu meistern, wurde
sowohl seitens des Kollegiums als auch seitens der Schilerschaft fir uns von Anfang an

spirbar: Bei der Umsetzung der notwendigen MaPnahmen zum Schutz aller wurde an ef-

Vorbereitungsdienst am Gymnasium St. Paulusheim

nem Strang gezogen, sich vorbildlich an die Regeln gehalten und sich gleichzeitig darum
bemiht, den Schulalliag davon nicht véllig Gberschatten zu lassen. Auch das gemeinsa-
me morgendliche Gebet in den Klassen wurde hierbei als Méglichkeit genutzt, kraft- und
hoffnungs-spendende Impulse fir diese Zeit zu geben. Von der Schulleitung wurde alles
unternommen, um den Einstieg fir uns Referendare unter den entsprechenden Bedingun-
gen so angenehm, praxisnah und unkompliziert wie méglich zu gestalten, wenngleich
der Schulalltag doch erheblich anders war, als man ihn noch aus der eigenen Schulzeit
oder dem Praxissemester kannte. Allein die bedeckten Gesichter der Schilerin-nen und
Schiler erschwerten das gegenseitige Kennenleren anfénglich sehr. Durch das offene
Miteinander konnten wir uns dennoch ziigig im Schulalltag akklimatisieren. Einen grofen
Anteil daran hatte das Kollegium, das uns mit offenen Armen willkommen geheifen,
schnell integriert und unterstitzt hat, wo es nur ging: von anfénglichen Schulfihrungen
ber grindliche Einweisungen in die technischen Ausstattungs-gegebenheiten und Lehr-
und Materialsammlungen der Schule bis hin zur Einladung zu Teilnahme und Einbringung
in verschiedenen Veranstaltungen.

Trotz phasenweiser Stressperioden — die im Referendariat wohl kaum zu verhindem sind
— gestaltet sich der Schulalltag am St. Paulusheim als absolut gewinnbringend fir unsere
Lehrerausbildung. Denn nicht nur werden wir immer wieder dazu ermuntert, Neues zu
wagen, wodurch wir taglich dazulernen, sondern es wird uns auch gleichzeitig stets
Wertschatzung und Unterstitzung signalisiert und kommuniziert. Unsere Mentoren sind
sehr engagiert darin, uns umfassend zu betreuen, zu beraten und uns mit konstrukfiven
Rickmeldungen zu gehaltenen Stunden, kritischen Fragen bei der Unterrichtsplanung
oder manchmal auch einfach nur mit einem offenen Ohr fiir unsere Anliegen zu unterstit-
zen. Auch die tbrigen Fachlehrkréfte, deren Klassen wir fir unsere Ubungslehrauftrage
tbernehmen, nehmen sich nach dem Unterricht ausgiebig Zeit, uns Rickmeldung und
Anregungen zu geben. Egal, ob man Ré&umlichkeiten, Arbeitsmaterial oder einfach nur
einen Rat sucht, der gesamte Lehrkérper ist immer hilfsbereit, was eine Integration in das
Kollektiv sehr erleichtert.

Der Umgang zwischen Schiilerinnen und Schilem untereinander aber vor allem auch
zwischen Schilerinnen und Schilern und Lehrkrdften ist wertschatzend und respektvoll.
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Die Leitmotive der Schule, Lleren als ganzheitlichen Prozess zu begreifen, eine vertrau-
ensvolle Kommunikation zu pflegen und sich mit Engagement im Schulalltag einzubringen,
werden besonders spirbar.

Hier wird das christliche Profil der Schule und das Credo der Pallotiner gelebt: Schile-
rinnen und Schiler dabei zu begleiten, ihren Platz in unserer pluralistischen Gesellschaft
zu finden und ihr eigenes Leben sinnerfillt zu gestalten.

Der hohe Stellenwert von gemeinschaftlichen Werten kommt aber nicht nur im grundsétz-
lich respekivollen Umgang miteinander zum Vorschein, sondern ebenso beispielsweise
bei verschiedenen auBerunterrichtlichen Veranstaltungen oder bei dem Engagement der
Schilerschaft und des Kollegiums fir Mitmenschen in Not, das sich zuletzt in einer Spen-
denaktion fir die Ukraine geduPert hat, bei der unter der Organisation eines Kollegen
und seiner Klasse Materialspenden gesammelt und an die Menschen in der Ukraine
Ubermittelt wurden.

Nicht zuletzt sind es — wie so oft im Leben, aber auch die kleinen Dinge — die den
(Schul) Alltag fir uns hier pragen und besonders machen. Sei es das Lacheln von Schile-
rinnen und Schilern, die sich auf eine neue Stunde freuen, sei es der erfahrene Kollege,

der mit einer erheiternden Alliagsweisheit die Gemdter im Lehrerzimmer erheitert, oder
das Gefiihl, gemeinsam mit den Schiler eine richtig schéne Stunde erlebt zu haben. Die neue Variante ist wissenschaftlich noch nicht belegt, aber die Maskenpflicht im Schulalltag
Schlussendlich hatten wir uns fir unseren zweiten Ausbildungsabschnitt kaum eine sché- wird uns wohl noch eine Weile begleiten. Wir miissen eben versuchen, das Beste daraus machen.
nere Schule wiinschen kénnen. Wir fihlen uns seit dem ersten Schultag nicht nur willkom-

men, sondern vor allem angekommen am St. Paulusheim und freuen uns auf die Monate,

die noch vor uns liegen.
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Carolin Harst, Esther Dreesen-Schaback, Julia Weisheitinger,
Elisabeth Erber, Steffen Peyerl

Referendariat am St. Raphael-
Gymnasium Heidelberg

achdem der uns vorangegangene Referendarsjahrgang vom Lockdown

wahrend der Ausbildungszeit iberrascht wurde, sind wir im Februar 2021 im

lockdown gestartet. Das hat fir grofie Verunsicherung gesorgt und viele Fragen
aufgeworfen: Wie nehme ich Kontakt zu meinen Mentoren aufe Wo begegnen wir unse
Wie komme ich an Schulbiicher, um dem Unterricht sinnvoll folgen zu kénnen2 Wie lerne
ich andere Lehrkréfte kennen, um bei ihnen — wenigstens online — zu hospitierene Wie
soll ich selbst eine Klasse online unterrichten, die ich nie gesehen habe?

Clicklicherweise haben der Schulleiter Herr Englert und der stellvertretende Schulleiter
Herr Sttterlin ein erstes Treffen in Prasenz erméglicht, sodass wenigstens wir Referendarln-
nen uns unfereinander kennenleren und vernetzen konnfen.

Unsere Mentoren und Mentorinnen haben uns mit allen erdenklichen Mitteln Briicken

fir den Einstieg gebaut. Bei manchen waren die Erstkontakte persénlich, andere haben
sofort einen eigenen BigBlueButton-Raum erstelll, wo man sich regelmaBig versténdigen
konnte. Sie haben uns sogar mit Bichern und digitalen Unterrichtsassistenten an der
Haustir versorgt!

Unsere ersten Hospitationen, erstes eigenes Unterrichten und sogar erste Unterrichtsbe-
suche der zukiinftigen Priferinnen und Prisfer fanden online statt. Es war fir uns alle eine
merkwirdige kommunikative Situation, sich einer Gruppe von Schilerinnen und Schijlern
vorzustellen, die man weder kennt noch sieht. Letztlich haben wir das Kollegium im April
kennengelernt. Das war ein Segen, denn die Hilfsbereitschaft aller war und ist enorm!
Die folgenden Schilderungen geben einen Eindruck unserer Ausbildungszeit.

Elisabeth Erber (Ficher Musik und Englisch)

Neben aufregenden, lustigen, schwierigen oder infensiven Unferrichtsstunden sind es
auch auferunterrichtliche Erlebnisse im Rahmen des Referendariats, welche mir besonders
in Erinnerung geblieben sind und bleiben werden. Nach den Weihnachtsferien durfte

ich im Januar 2022 meine Englischklasse zu einer Theatervorstellung in der Heidelber-
ger Altstadt begleiten. Hier wurde ,Schimmerndes Wasser” von Johanna Emanuelsson
geboten. Das Wetter war an diesem Tag traumhaft, wenn auch eisig kalt, und so ging es
am Vormittag im schnellen FuBmarsch von der Schule zum Theater. Schon wahrend der

e <
Blaver Himmel, kalte Luft und Alte Briicke — unterwegs mit der Klasse /d am Neckar

Vorstellung war zu spiren, dass die Schilerlnnen von der Geschichte und der Inszenie-
rung beeindruckt waren. Bei einer kurzen Starkung im Freien tauschten die Schilerlnnen
ihre Gedanken aus und diskutierten den Ausgang der Geschichte des Theaterstiickes.
Bevor es wieder zuriick in die Schule ging, nutzte der Klassenlehrer die Zeit fiir eine
kleine Stadtfihrung und so lernten die Schilerlnnen einige ihnen bereits bekannte Orte
in der Heidelberger Altstadt aus hisforischer Perspekfive kennen. Es war schén zu sehen,
wie aufregend und bereichernd solch ein Ausflug fir Schilerlnnen ist.

Carolin Harst (Fécher Sport und Chemie)
Die Schulleitung und das Kollegium am St. Raphael unterstitzten uns auch in besonderen
Projekten. So erhielt die 10a iber einen gewissen Zeitraum iPads, um eigene Erklar-
videos zu drehen. Die Schilerlnnen lernten hierbei einen professionellen Umgang mit
Videobearbeitungs- programmen und konnten sich der Chemie aus einer neuen Perspekii-
ve anndhern. Sie erklarten in Klein- gruppen den Weg vom fossilen Rohstoff zum Benzin.
Mit viel Engagement und Kreativitat entwickelten die Schilerlnnen zuerst Drehbicher und
anschlieBend Erklérvideos zu ihrem jeweiligen Thema. Wer in diesen Stunden in unseren
Klassenraum geschaut hétte, hatte ein Ton- und Filmstudio sowie
ein Design-Atelier vorgefunden. Es war ein Wechsel zwischen
hochkonzentrierten Arbeitsphasen und fachlichem Austausch zu
beobachten. Die Kleingruppen setzten sich infensiv mit ihrem
Thema auseinander, bastelten Filmmaterial und vereinbarten Ru-
hezeichen fir Ton- und Videoaufnahmen. So entstanden aus einer
vierwdchigen Projektarbeit einzigartige Produkte, die naturwissen-
schaftlich den Weg vom fossilen Rohstoff zum Benzin darstellen
und erkl&ren.
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Steffen Peyerl (Ficher Physik und Spor)

Wir streben alle nach Selbstverwirklichung, auch am Arbeitsplatz. Dafir bietet die
Schule ein breites Spekirum an Méglichkeiten, sowohl fir Kolleglnnen, die langfristig an
der Schule sind als auch fir solche, die nur fir die Zeit der Ausbildung da sind. Mir als
Referendar wurde die Chance geboten eine SportAG ganz nach meinen Vorstellungen
anzubieten. Die Schule stellle dafir passende Réumlichkeiten zur Verfigung, unterstitzte
mich mit der Anschaffung von Material und fiigte die AG dem vielféltigen Nachmit-
tagsangebot hinzu. Das war nur méglich durch einen direkten und wertschétzenden
Dialog zwischen Schulleitung und Kollegium. Obwohl das angebotene Floorball nur
wenigen Schilerinnen und Schilern bekannt war, sprach sich schnell herum, wie viel
SpaB die Hockey Variante in der Sporthalle machte. In der AG bekamen sie nicht nur
Technik-Grundlagen vermittelt, sondern lernten auch diese im Zielspiel anzuwenden. Im
Vordergrund stand vor allem der Spaf® am Sport. Da wundert es nicht, dass die Schiler
ihren Start ins Wochenende am Freitagnachmittag fir eine gutes Floorball-Match um ein
paar Stunden nach hinten schoben. Am Ende profitierten vor allem die Schilerlnnen von
der konstruktiven Kommunikation zwischen Schulleitung und Kollegium und einer Schullei-
tung, die allen Kolleglnnen die Maglichkeit biefet, sich mit eigenen Ideen einzubringen.

Julia Weisheitinger (Ficher Mathematik und Franzésisch)

Wenn ich mich an meine eigene Schulzeit zuriick erinnere, denke ich vor allem an die

tollen Erfahrungen, die ich wahrend eines Schulausflugs oder einer Projektarbeit gesam-

melt habe. Es ist schén, dass die St. Raphael Schulen den Schiilerinnen und Schilem
viele verschiedene Angebote machen. Doch nicht nur auBerhalb

i I des Unterrichts gibt es viele Méglichkeiten, Erfahrungen zu sam-

meln. Die Ausstattung in der Schule ermaglicht es kleine Projekte
1 im Unterricht zu realisieren. Anhand von Bildern haben die
Schilerinnen und Schiler der 8b Bégen aus ihrer Umgebung
auf Parabeln und Halbkreise untersucht, diese am Computer

mit Hilfe von dem Programm ,GeoGebra" modelliert und somit
l kreative Plakate erstellt, die nun im Schulgebdude aushdngen.

Referendariat am St. Raphael-Gymnasium Heidelberg

Esther Dreesen-Schaback (Fécher Deutsch und Englisch)

Mir ist Kreafivitat im Unterricht wichtig. Als besonders kostbar habe ich die Deutschstun-
den mit meiner 10. Klasse empfunden. Der Einstieg in die Unterrichtseinheit zu Friedrich
Schillers ,Kabale und liebe”, bei dem sich die Schilerinnen und Schiiler mittels Rollenkar-
ten und Requisiten in die Figuren des Stiicks eingefihlt haben, bleibt auf skurrile und wun-
derbare Weise ein echtes Highlight. Die Schilerinnen und Schiler haben sich ihrer Rolle
entsprechend mit Gegensténden ausgestattet und anschlieBend zum Beispiel als ,Luise”,
,Ferdinand’, ,Hofmarschall” oder ,Sekretér Wurm” der Klasse vorgestellt. Die Spielfreude
war beeindruckend und hat die Figuren des Stiicks fir die Textarbeit lebendig gemacht.
Auch das spatere Auswerten zweier Inszenierungen (mit dem Ergebnis, dass Lady Milford
dringend ein neues Kleid benétigt) hat sie schon fast zu echten Theaterexperten gemacht.
In derselben Klasse haben wir nach der Arbeit zu Parabeln von Berfolt Brecht und Franz
Kafka ein Literaturcafé erdffnet. Es war eine wunderbare Form der Literaturbegegnung,
ohne den Druck des lehrplans zum Beispiel Kafkas ,Verwandlung” als Graphic Novel
oder Brechts ,An die Nachgeborenen” in entspannter Atmosphére zu lesen. Zugleich
gab es Kuchen und Gesellschaftsspiele.

Obptimistisch aber gendermdBig unausgeglilchen: Carolin Harst, Esther Dreesen-Schaback,
Julia Weisheitinger, Elisabeth Erber und  Steffen Peyerl [v. Ii. n. re.)
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Kristina Becker, Hannah Essig, Luisa Sawallisch

Referendariat an den St. Ursula-
Schulen Villingen — ein Erfahrungsbericht

m 11.01.2021 starteten wir unser Referendariat in diesen besonderen und her

ausfordernden Zeiten. Nach drei VWochen Online-Veranstaltungen des Seminars

Roftweil durften wir uns ab Februar auch endlich am Unterrichten an den St.
Ursula-Schulen Villingen versuchen.
Pandemiebedingt fand der Unterricht anfangs fast ausschlieBlich online statt. Man kannte
zu Beginn demnach weder die Kollegen, noch die Schilerinnen und Schiler, weil im
Online-Unterricht die Gesichter weitestgehend verborgen blieben. Da die offene Kontakt-
aufnahme im Lehrerzimmer nicht méglich war, hatte man zundchst nur Kontakt tber die
lernplattform Sdui und musste sich Gber die Chatfunktion den Kollegen vorstellen und den
eigenen Stundenplan organisieren. Dank des offenen und kooperativen Kollegiums und
der engagierten Schilerschaft konnte man sich aber auch ohne direkten Kontakt bald
zurechtfinden und die ersten Unterrichtsversuche wagen. Glicklicherweise konnte der Un-
terricht der Kursstufe in Prasenz staftfinden, wodurch es uns méglich war, zumindest fir ein
paar Stunden in der Woche das Schulgebéude zu betrefen und tatsdchlichen Présenzun-
terricht mitzuerleben und mitzugestalten.

Als im Mérz Schritt fir Schritt der Présenzunterricht fir mehrere Klassen méglich wurde
und es endlich vom Schreibtisch ins, mittlerweile vollere, Lehrerzimmer ging, wurde uns
die eigentliche Lehrertatigkeit erst bewusst. Es war ungewohnt, aber gleichzeitig auch
schan, so viele Menschen im Lehrerzimmer und Schulgebéude zu sehen. Auch den
personlichen Kontakt zu den Schiler:innen schétzten wir nach der Lockdown-Phase sehr
und freuten uns, unsere Schiilerinnen und Schiler endlich kennenzulernen. Aufgrund der
besonderen Umsténde sammelten wir im Laufe des ersten Ausbildungsabschnittes nicht nur
Unterrichtserfahrung, sondern lernten auch, flexibel auf GuBBere Umsténde zu reagieren.
So mussten wir oft kurzfristig zwischen Wechsel-, Fern- und klassischem Présenzunterricht
wechseln und umplanen. Glicklicherweise normalisierte sich die Situation gegen Ende
des Schuljahres und wir konnten den ersten Ausbildungsabschnitt mit vollen Klassenzim-
mern abschlieBen.

Nach den Sommerferien freuten wir uns, unsere eigenen Klassen bernehmen zu dirfen.
Selbstversténdlich waren wir aufgeregt und hatten das Gefihl, nicht genigend Erfahrung
im Présenzunterricht gesammelt zu haben, jedoch legten wir unsere Unsicherheiten beisei-

Referendariat an den St. Ursula-Schulen Villingen

te und lieBen uns auf die neve Aufgabe ein. Sowohl durch das Seminar als auch durch
unsere Kolleginnen und Kollegen an der Schule wurden wir auf die ersten Stunden in der
Schule vorbereitet und durch guten Zuspruch motiviert. Uns begegneten aufgeschlossene,
freundliche Schiilerinnen und Schiler, die unseren Start als eigensténdige Lehrerin wesent-
lich leichter machten, als wir es hatten vermuten kénnen. Auch im Lehrerzimmer wurden
wir als Kolleginnen wahrgenommen, nie hatten wir das Gefihl, nicht ernst genommen zu
werden.

Als dann die Prifungsphase startefe, waren wir sehr angespannt und der Druck, den wir
uns selbst machten, war enorm. Selbst in dieser schwierigen Zeit hatten wir von allen Sei-
fen eine wunderbare Unterstitzung. Kolleginnen und Kollegen fieberten und freuten sich
fir uns mif, Réume wurden getauscht, die Sekreférinnen bereiteten die Besprechungsréiu-
me mit Liebe vor, der Schulleiter motivierte einen durch liebe Worte, die Kolleginnen und
Kollegen brachten sogar Instrumente von zu Hause mit, die fir die Lehrprobe benétigt
wurden. Wir fihlten uns rundum vorbereitet und hatten sogar Lust auf die Prifungenl!

Jetzt, wo sich das Referendariat dem Ende zuneigt, blicken wir zuriick auf eine aufregen-
de, anstrengende, unsichere, aber auch schéne und wertvolle Zeit, die besonders von
der Unterstiitzung, die wir von allen Seiten erfahren haben, geprégt war. Die Schule mit
ihren Kolleginnen und Kollegen, Schilerinnen und Schilem, Sekretérinnen, den Hausmeis-
tern, dem Kichen- und Reinigungspersonal haben uns an die Hand genommen und uns
durch diese Zeit erfolgreich und wohlwollend durchgebracht. Wir sind dankbar, dass wir
unser Referendariat an den St. Ursula-Schulen Villingen absolvieren durften. Der Zusam-
menhalt ist hier Programm. Das Leitbild der Schule wird nicht nur den Schilerinnen und
Schilern unterrichtet, sondern in der Schule gelebt.
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1 | Aus den Schulen

Klosterschule vom Heiligen Grab in Baden-Baden | Claus Biedermann

Auszeichnung fiir Beispielhaftes
Bauen in Baden-Baden

Bauen” von der Architektenkammer Baden-Wiirttemberg pramiert, die im Landkreis
Rastatt und Baden-Baden ein Auszeichnungsverfahren durchgefihrt hat, ,um das

D ie Klosterschule vom Heiligen Grab in Baden-Baden wurde fir ,Beispielhaftes

&ffentliche Bewusstsein fir die Baukultur im Alllag zu schérfen”.

Ausgezeichnet wurden die Schulstiftung der Erzdizese Freiburg als Bauherrschaft und
das archifekiurbiro ruser + partner mbb.

Im Vorwort der Broschire, in der die 14 ausgezeichnefen Projekte vorgestellt werden,

ist zu lesen, was in besonderer Weise fiir die Umbaumafnahmen in der Klosterschule
zutreffend ist: , Architektur hat die Aufgabe, die bebaute Umwelt in allen Lebensbereichen
menschlich zu gestalten... Baukultur kann nur entstehen, wenn sich Bauherrschaft, Architek-
tinnen und Architekten sowie Nutzerinnen und Nutzer zusammen in einem schopferischen
Dialog fir die Losung der Bauaufgabe engagieren.”

Von insgesamt 58 eingereichten Arbeiten kamen 24 nach mehreren Auswahlrunden in
die engere Wahl fir die Ortsbesichtigung im Juli 2021. Eine siebenkdpfige Jury vergab
dann schlieBlich die 14 Auszeichnungen fir Beispielhaftes Bauen. Die Jury fand fir die
Auszeichnung der Klosterschule folgende Worte: ,Durch die wohltuende, geradezu klés-
terliche Beschrdnkung auf wenige Details und Materialien gelingt es, einen gemeinsamen
Bogen iber die unterschiedlichen Gebdudeteile aus mehreren Jahrhunderten zu schlagen
und sie zu verschmelzen. Der Zugang zum Komplex wird mit subfilen Mitteln als neue
Adresse formuliert. Unter der Wahrung der Belange des Denkmalschutzes entstehen lichte
und freundliche Réume und Aufenthalisbereiche, die den Anforderungen an zeitgemaBe
Wissensvermitilung und Paddagogik gerecht werden. Mit Geduld und groBer Ausdauer
wurden Uber viele Jahre angemessene Antworten auf eine Vielzahl sehr individueller
Fragestellungen gefunden. Eine anspruchsvolle Bauaufgabe, die auch weiterhin eine
Herausforderung bleibt.”

Fotos: Felix Kastle

Auszeichnung fiir Beispielhaftes Baven in Baden-Baden

Balenint

{7 Bauan
Beispielhafte Arbeit, stolze Herren:
Schulleiter Dr. Tobias Vorbach, der ehe-
malige stellvertretende Schulleiter Claus
Biedermann und die Architekten Veit Ruser

und Stefan Nessler bei der Feierstunde in
Rastatt

Am 8. November 2021 konnten der Schulleiter Dr. Tobias Vorbach, der ehemalige
stellvertretende Schulleiter Claus Biedermann und die Architekfen Veit Ruser und Stefan
Nessler bei der Feierstunde in Rastatt die Auszeichnung entgegennehmen.

Die Prémierung ist der verdiente Lohn fir die lange Bauzeit, die 2003 mit dem Umzug
der beiden letzten noch verbliebenen Ordensschwestern in ihren Altersruhesitz begann.
Die gesamte Amtszeit von Schulleiterin Margarete Ziegler von 2001 bis 2019 war ge-
pragt von UmbaumaPnahmen, die in den Aufgabenbereich des stellvertretenden Schullei-
ters Claus Biedermann fielen, der sich die Neugestaltung der Schule unter Einbeziehung
des ehemaligen Klosterbaus zur Herzensangelegenheit machte.

Auch fir die Architekten Veit Ruser und Stefan Nessler war und ist die Klosterschule immer
noch eine ganz besondere Baustelle. Fir Herrn Nessler war der erste Bauabschnitt, in
dem das ehemalige Refekiorium in ein modemes Bistro mit Speisesaal umgewandelt
wurde, eine seiner ersten gro-
Ben Aufgaben als Bauleiter.
Mittlerweile Mitinhaber des
Architekturbiiros ist er bis heu-
te in alle Baumafnahmen fir
die Klosterschule involviert.
Wie bereits erwdhnt muss
sich neben dem Nutzer und




Auszeichnung fiir Beispielhaftes Baven in Baden-Baden

Fotos: dva

dem Architekten auch der Bauherr ,...in
einem schépferischen Dialog fur die L&-
sung der Bauaufgabe engagieren.” Dies
wurde von der ehemaligen Geschafts-
fohrerin der Schulstiftung Frau Ziegler,
ihrer Nachfolgerein Frau Mayer und
ganz besonders auch von Herrn Kopp in
beispielhafter Weise geleistet.

So konnten in weiteren Bauabschnitten
der Hort ausgebaut und die Direkti-

on mit dem gesamten Lehrerbereich

vom Neubau in den traditionsreichen
Klosterbau verlegt werden. Alle Fachbe-
reiche — Naturwissenschaften, Kunst und
Musik — wurden verlagert, vergréPert
und modemnisiert. Die Klassenzimmer
wurden dem Ausstattungsniveau eines
modernen Gymnasiums angepasst und
der Eingangsbereich innen und aufen
neu gestaltet.

Nicht allein die Auszeichnung durch
die Architektenkammer ist ein Zeichen
dafir, dass der Umbau gelungen ist,
sondern vor allem die Tatsache, dass

sich die Schilerinnen und Schiiler und

Die gelungene Verbindung der verwendeten alten und neven Materialien — Holz, Glas,
das Kollegium wohlfihlen und dies auch zum Ausdruck bringen. Ebenso sind die immer Stein und Metall - und die entstandene Transparenz in den Réumen ist auch fir ungeibte

wieder anerkennenden AuRerungen von Gasten eine Bestdtigung fir die auBerordentliche Befrachter offensichilich.
Leistung der mit der Auszeichnung bedachten Verantwortlichen.
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Heimschule St. Llandolin Ettenheim | Jakob Katzmann

Lehrbriderverein Gbergibt Tafel
zur Geschichte der Heimschule

m Jahr 2020 feierte die Heimschule St. Landolin ihr 100-j@hriges Jubildum, wobei

die allermeisten Veranstaltungen zu diesem besonderen Anlass aufgrund der Covid-

19-Pandemie bisher nicht stattfinden konnten. Nun bergab der Katholische Lehrbriider-
verein Ettfenheimminster sein Jubiléumsgeschenk: Im Eingangsbereich der Schule wurde
eine Tafel mit den wichtigsten Informationen zur Geschichte der Schule seit der Grindung
durch die Lehrbridder von Ettenheimminster 1920 enthillt.
Zu diesem Anlass besuchten die deutschen und franzésischen Mitglieder des Lehrbri-
dervereins die Heimschule St. landolin. In unterschiedlicher Weise fihren sie die Tra-
dition der der Kongregation der Briider der Christlichen Lehre fort, die sich auf beiden
Seiten des Rheins fiir Bildung aus einem christlichen Geist einsetzten. Mit der Tafel zur
Schulgeschichte macht der Lehrbriiderverein ein Geschenk, das die Wurzeln der Schule
verdeutlicht und die Erinnerung daran wachhélt. Der Text wurde von Bernhard Uttenweiler
verfasst, der als ehemaliger stellvertretender Schulleiter und Mitglied im Lehrbriiderverein
ein profunder Kenner der Schulgeschichte ist. Das Layout gestaltete Gymnasialschulleiter
Eberhard Pfister.
Der Vorsitzende des Lehrbriidervereins Wolfgang Mutter ibergab Eberhard Pfister und
dem Konrektor der Realschule Thomas Dees als Vertretern der Schule die Tafel und brach-
te dabei seine Freude zum Ausdruck, dass die Wurzeln der Schule nun einen sichtbaren

Ort haben.

Mitglieder des lehrbriidervereins

Fotos: Jakob Katzmann

Lehrbriderverein Ubergibt Tafel zur Geschichte der Heimschule

Heimschule St. Landolin Ettenheim

Allgemeinbildendes Gymnasium — Realschule —
Berufliche Gymnasien — Kaufminnisches Berufskolleg

Die Schule wurde 1920 als Klosterschule der Lehrbriider
von Ettenheimmiinster durch Bruder Julius Kern mit Bruder
Max Striebel von der Kongregation der Briider der Christli-
chen Lehre von Matzenheim im Elsass ins Leben gerufen.
Der katholische Lehrbriiderverein e. V. — der Trigerverein —
wurde am 5. Mai 1920 gegriindet.

Im April 1939 wurden Schule und Internat vom national-
sozialistischen Unrechtsregime geschlossen.

Mit Genehmigung der franzésischen Militirregierung vom
16. Oktober 1945 durften Schule und Internat in Ettenheim-
miinster im Januar 1946 ihren Betrieb wieder aufnehmen.

Im September 1967 erdffnete die neugebaute Heimschule St.
Landolin in Ettenheim ihre Pforte. Sie fithrte das Progymna-
sium der Lehrbriider von Ettenheimmiinster bis zum Abitur
weiter. Schon 1965 hatte Bruder Lorenz Schick beim Erzbi-

schéflichen Ordinariat Freiburg um finanzielle Unterstiitzung

des Progymnasiums in Ettenheimmiinster gebeten. Als sich
der von Generalvikar Dr. Ernst Féhr geplante Neubau in
Ettenheimmiinster nicht verwirklichen lief, gelang es Biir-

germeister Herbert Konig innerhalb kiirzester Zeit das jetzige

Gelinde im Gewann Filmersbach zur Verfiigung zu stellen
und so die neue Heimschule fiir Ettenheim zu sichern.

Von 1967 bis 1988 war das Erzbischéfliche Ordinariat Frei-

burg Triger der Heimschule St. Landolin, seit 1988 gehort sie

zur Schulstiftung der Erzdiézese Freiburg.

Feierliche Enthiillung der Tafel: StD i.R. Bernhard Uttenweiler (li.),

OStD Eberhard Pfister (re.)

Vorsitzende des lehrbriidervereins

StD i.R. Wolfgang Mutter.
Den Text der Tafel lesen Sie neben-
stehend.
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? | Gremien und Personen

Aus den Schulen und den Stiftungsgremien

Wechsel im Amt des Stiftungsdirektors

Am 1. September 2022 wird Regierungsschuldirektor
Patrick Krug (44) die leitung der Schulstiftung ibernehmen.
Patrick Krug hat die Staatsexamina fir das héhere Lehr

amt an beruflichen Schulen mit den Féchern Geschichte,
Gemeinschaftskunde und Betriebswirtschafislehre absolviert
und neben seiner Lehridtigkeit Aufgaben im Bereich der
Dienst- und Fachaufsicht im Regierungsprésidium Karlsruhe
wahrgenommen. Seit 2018 arbeitet er als Referent in der

Zentralstelle des Kultusministeriums in Stuttgart, wo er unfer
Fatrick Krug anderem fiir bildungspolitische Vorhaben auf Bundesebene
im Rahmen der Kultusministerkonferenz und des Bundesrates zustandig ist.

In Karlsruhe ist Patrick Krug als Pfarrgemeinderat und stellvertretender Stiftungsratsvorsit-
zender ehrenamilich engagiert. Er ist verheiratet und hat drei Kinder.

Fir sein neues verantwortungsvolles Amt gelten ihm Glick- und Segenswiinsche der
gesamten Schulstiftung.

Wechsel im Stiftungsrat der Schulstiftung

Zur neuen Vorsitzenden des Gesamtelternbeirats hat dieses
Gremium Katrin Ballhaus vom Ursulinen-Gymnasium
Mannheim gewdhlt. Wir gratulieren der neuen Vorsitzen-
den zu diesem Amt und dem Vertrauen des Gremiums. Als
Vorsitzende des Gesamtelternbeirats ist Katrin Ballhaus in
der Nachfolge von Christian Lopez beratendes Mitglied im
Stiftungsrat der Schulsfiftung.

Katrin Ballhaus

Gremien und Personen

Wechsel in der Schulleitung zum néachsten Schuljahr 2022 / 2023

Hartwig Hils, Adelheid Linster

Médchengymnasium St. Dominikus
Karlsruhe

Nach 23 Jahren erfolgreicher Tétigkeit als
Schulleiterin am Mé&dchengymnasium St.
Dominikus Karlsruhe tritt OStD Dr. Ingrid
Geschwentner Ende dieses Schuljahres in
den Ruhestand. Zu lhrer Nachfolgerin hat die
Schulstiftung StD Susanne Hoff vom Albert-
Schweitzer-Gymnasium Germnsbach bestellt.

Heimschule Kloster Wald

Nach vier Jahren engagierter Arbeit als Schul-
leiter der Heimschule Kloster Wald tbernimmt
OStD Hartwig Hils nochmals eine neue
Aufgabe im Aufbau einer Schule fir vietna-
mesische Pflegekréfte im siddeutschen Raum.
Zu seiner Nachfolgerin hat die Schulstiftung
StD Adelheid Linster vom StauferGymnasium
Pfullendorf bestellt. Adelheid Linster war selbst
Schilerin der Heimschule Kloster Wald.

Uber die Verabschiedung der beiden Schulleitungen und die Amiseinfihrung ihrer Nach-
folgerinnen werden wir im ndchsten FORUM-Schulstiftung ausfihrlich berichten.
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Fortbildungen | Ausblick

Katharina Hauser / Christoph KlGppel

Die Fortbildungen der Schulstiftung

ie Schulstiftung der Erzdidzese Freiburg steht in einer langen Tradition kirchlichen
DEngogements fir die Bildung und Erziehung von Kindemn und Jugendlichen. Ein Bau-

stein dieses Engagements sind die Fortbildungsseminare fir die Lehrerinnen und Lehrer
der Stiftungsschulen. Diese Angebote sollen die lehrenden ermutigen und bestérken, ihren
Unterricht als ein Lehren und Lernen zu gestalten, das an der ganzen Persénlichkeit orientiert

ist und so Bildung als  Weltanschauung aus dem Glauben” ermaglicht.

Die Seminare

- geben Anregungen zur Reflexion der eigenen Unferrichfsproxis an einer katholischen Schule

- zeigen Perspekfiven fir eine glickende und begliickende Bewdltigung des Berufsalliags auf

- geben AnstéPe zur Weiterentwicklung der eigenen Schule und ihres christlichen Profils

- vermitteln Konzepte fiir eine erfolgreiche Bildungs- und Erziehungsarbeit

- stérken die Kompetenzen in den padagogischen und didaktisch-methodischen Aufgaben-
feldern

- férdern die Kommunikation als infensiven personlichen Austausch zwischen den Lehrkréften
der Schulen der Schulstiftung.

Die Fortbildungsseminare der Schulstiftung werden von den beiden Fortbildungsreferenten
der Schulstiftung konzipiert. Die Fortbildungsreferenten sind Kolleginnen und Kollegen an
den Stiftungsschulen, derzeit sind es Katharina Hauser (Kolleg St. Sebastian Stegen) und
Christoph Klippel (St. Ursula Gymnasium Freiburg).

Bei der Planung der Seminare werden thematische Wiinsche und methodische Anregungen
aus dem Kreis der Teilnehmerinnen und Teilnehmer gerne aufgenommen.

Fir die Teilnahme an den Seminaren entstehen keine Kosten. Die Reise-, Ubernachtungs-
und Verpflegungskosten werden von der Schulstiftung der Erzdiézese Freiburg ibernommen.

Fortbildungen

Ankiindigung der Fortbildungen

Die Vorankindigungen zum aktuellen Fortbildungsangebot fir das kommende Schulhalbjahr
finden Interessierte auf dem Fortbildungs-Plakat, das jeweils im September und Februar die
Schulen erreicht, Auberdem werden die Ankiindigungen der Seminare auf

der Homepage der Schulstiftung und im aktuellen FORUM-Schulstiftung verdffentlicht.

Anmeldung zu Fortbildungen

Die Ausschreibung und Einladung zu den Veranstaltungen gehen schriftlich ca. vier
Wochen vor Seminartermin an die Schulen, auBerdem erhdlt jede Kollegin/jeder Kollege
zusditzlich eine E-Mail mit allen Informationen.

Die Anmeldung erfolgt nach Genehmigung durch die Schulleitung Uber ein beigefigtes
Anmeldeformular.

DIE NACHSTEN GEPLANTEN FORTBILDUNGEN:

n.n — Termin wird auf der Homepage bekannt gegeben
i-Pad-Basics

Grundlagenschulung fir den Einsatz des iPads im schulischen Kontext
ONLUNE-Veranstaltung

5. - 7. Oktober 2022

In neuen schulischen Gewéssern: Mich orientieren und die Segel setzen
Fortbildungsseminar fir neu eingestellte Kolleginnen und Kollegen an den Katholischen
Freien Schulen der Erzdiézese Freiburg

TAGUNGSORT: Geisfliches Zentrum St. Peter

REFERENT: Dr. Klaus Ritter, Diplomtheologe und Lehrbeauftragter fir Themenzentrierte
Interaktion (RCI)

Die Einladung zu diesem Seminar erfolgt persdnlich iber die Schulstiftung.
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18. Oktober 2022

Gipfeltreffen: Postwachstumsgesellschaft? Wie wir gemeinsam

leben wollen

Studientag Theologie fir den Leistungskurs Religion

TAGUNGSORT: Katholische Akademie Freiburg

REFERENTEN:Benedikt Kern, Institut fir Theologie und Politik, Minster, Prof. Dr. Ursula
Nothelle-Wildfeuer, Albert-ludwigs-Universitdt Freiburg, Dr. Lukas Schmitt, SiR, Albert-Ludwigs-
Universitat Freiburg

TAGUNGSLEITUNG:Dr. Rebecca Albert, Katholische Akademie Freiburg, OSIR Christoph
Klippel, Schulsfiftung Freiburg, StD Joachim Nebel, Schulstiftung Freiburg, StD Dr. Georg
Schwind, Schuldekan, Freiburg

Q.- 11. November 2022

In neuen schulischen Gewéssern: Mich orientieren und die Segel setzen
Fortbildungsseminar fir neu eingestellte Kolleginnen und Kollegen an den Katholischen Freien
Schulen der Erzdiézese Freiburg

TAGUNGSORT: Ceisfliches Zentrum St. Pefer

REFERENT: Dr. Klaus Ritter, Diplomtheologe und Lehrbeauftragter fir Themenzentrierte Infer
aktion (RCI)

Die Einladung zu diesem Seminar erfolgt persénlich iber die Schulstiftung.

29. November - 1. Dezember 2022

In neuen schulischen Gewdéssern: Mich orientieren und die Segel setzen
Fortbildungsseminar fir neu eingestellte Kolleginnen und Kollegen an den Katholischen Freien
Schulen der Erzdiézese Freiburg

TAGUNGSORT: Geisfliches Zentrum St. Peter

REFERENT: Dr. Klaus Ritter, Diplomtheologe und Lehrbeauftragter fir Themenzentrierte
Interaktion (RCI)

Die Einladung zu diesem Seminar erfolgt persénlich iber die Schulstiftung.

28. - 29. November 2022

Schillerzeitungsworkshop - Begeisterung wecken fiir das Zeitungs-
machen

Fir Schilerinnen und Schiler mit Lehrerinnen und Lehrem
TAGUNGSORT: Katholische Akademie, Freiburg

5. - 6. Dezember 2022

Wie sag ich’s nur? Schwierige Gesprache konstruktiv fihren
Fortbildung fir Mitarbeiterinnen im Schulsekretariat und der Verwaltung

Gruppe |

TAGUNGSORT: Geistliches Zentrum, St. Peter

REFERENTIN: Annemarie Thies, Trainerin und Coach fir Kommunikation, Rhetorik

und Stimme

7. - 8. Dezember 2022

Wie sag ich’s nur? Schwierige Gesprache konstruktiv fihren
Fortbildung fir Mitarbeiterinnen im Schulsekretariat und der Verwaltung

Gruppe 2

TAGUNGSORT: Geistliches Zentrum, St. Peter

REFERENTIN: Annemarie Thies, Trainerin und Coach fir Kommunikation, Rhetorik

und Stimme

ONNATIgLd04d
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ROBERT BAAR, GUDRUN SCHONKNECHT

AufBerschulische Lernorte:

didaktische und methodische
Grundlagen

Die Einbeziehung auBerschulischer Lernorte siellt einen wichtigen Beitrag zur Qualitét
schulischer Lehr- und Lernprozesse dar. Dieser Band zeigt das Potenzial und die Bedeu-
tung auBerschulischer Lernorte in Theorie und Praxis grundlegend und systematisch fir alle
Facher und Schulstufen auf.

Robert Baar und Gudrun Schénknecht erértern theoriebasiert didaktisch-methodische
Grundlagen und geben einen umfassenden Uberblick tber empirische Forschungsergeb-
nisse. Allgemeindidakfische Beziige wie Lernvoraussetzungen, Qualitét von Leraufgaben,
Individualisierung, Differenzierung und Lerbegleitung werden beleuchtet und fachbe-
zogene sowie iberfachliche Konzepte des Lehrens und Lernens an auBerschulischen
lernorten dargestellt. Eine Analyse akiueller Bildungspléne verdeutlicht den Stellenwert
auBerschulischer Lemorte in verschiedenen Schularten und Unterrichtsféchern. Damit leistet

dieser Band einen wichtigen Beitrag zur Weiterentwicklung einer Didaktik auPerschuli-
scher Lernorte.

Leserstimmen:

»[EJin fachlich fundiertes, materialreich gestaltetes und insgesamt sehr lesenswertes Buch
fir einen bildungswissenschaftlich bzw. pddagogisch interessierten leserkreis [..], das als

ein grundlegender Beitrag zur Thematik des auBerschulischen lernens uneingeschrénkt zu
empfehlen ist.«

Dr. Torsten Mergen, socialnet.de

»Ein gelungenes Buch zu einem Thema, das zweifelsfrei zur Schule gehért, aber sich
héufig doch in der Zufdlligkeit des Schualltags bewegt [...]. Die fundierte theoretische
Auseinandersetzung sowie die fachdidaktische Betrachtungen und das Entwickeln einer
Perpektive heben genau diese Zufélligkeit auf und zeigen den Gesamtzusammenhang
von lemen in und auBerhalb der Schule in einer sich sténdig vercindernden Gesellschaft
mit all ihren politischen, 6konomsichen und Skologischen Herausforderungen auf.«
Christine Frank, Die Grundschulzeitschrift

AuBerschulische Lernorte: didaktische und methodische Grundlagen
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Robert Baar, Gudrun Schénknecht
AuBerschulische Lernorte: didaktische
und methodische Grundlagen

Beltz, Taschenbuch, 24,95 Euro
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NEIL MCGREGOR

Leben mit den Gottern. Die Welt der
Religionen in Bildern und Objekten.

Von Dr. Renate Spahn, Heimschule lender, Sasbach

von @ - 10 Uhr auf Radio SWR 2. In der Woche vor Weihnachten stellte die
Redakteurin weihnachtliche Symbole vor, u.a. am 23.12. ,das licht”. In dieser
Sendung nahm sie Bezug auf das Kapitel ,Die Wiederkehr des lichts” iber die Megalith-
anlage Newgrange bei Dublin.
Der Autor Neil McGregor war laut Klappentext von 2003 bis 2015 Direktor des British

Museum in London. Er ist auch im deutschen Kulturleben engagiert.

ﬁ uf dieses Buch wurde ich aufmerksam durch die Sendung ,Musikstunde”, jeweils

In diesem Buch macht er einen Rundumschlag durch die Geschichte der Beziehungen
zwischen Menschen und dem Gétilichen von der Steinzeit bis heute. Es kommen viele
Religionen und Prakiiken vor, vom Schamanismus bis zu den Weltreligionen. Anhand von
(Kunst-/Objekten, die oft aus dem British Museum stammen, verfolgt McGregor die Bezie-
hungen der Menschheit zum Gétilichen. Ein liebevoll gestalteter Band mit hochwertigen

Abbildungen.

Bei der Lektire dieses Buches habe ich mir Folgendes gedacht: Wie wdare es, wenn

ich versuchen wiirde, anhand der vielen vorgestellien Religionen ein paar gemeinsame
Nenner zu finden, die m. E. in (fast) allen Religionen eine Rolle spielen2 Auf diese Weise
kénnte man tentative Aussagen treffen Uber ,die Anderwelt” und unsere Beziehungen zur
ihr Uber Zeit und Raum hinweg. Die Auswahl, die ich hier vorstelle, ist rein subjektiv und
eher intuitiv als rational gewdahlt. Keine Garantie auf Richtigkeit oder Vollstandigkeit. [VWas
in eckigen Klammern steht, geht nicht direkt aus dem Buch hervor.] Unter dieser Prémisse
stelle ich folgende Thesen auf:

1. Es gibt eine andere Welt, eine Geistwelt, Anderwelt.

2. Man kann mit ihr in Verbindung trefen.

3. Hier in unserer Welt unterliegen wir der Polaritét von Gut und Bése sowie anderen Po-
laritéten wie Licht = Dunkel, Ursache - Wirkung usw. [Diese These vertritt auch C.G.
Jung] In der Anderwelt scheint das nicht der Fall zu sein.

4. Die Gottheit oder das Géttliche verkérpert (,inkamiert”) sich in Mensch, Tier, Pflanze,
Naturgestalten (z. B. Fluss, Berg). [Vgl. Uluru/ Ayers Rock in Australien]

Leben mit den Géttern. Die Welt der Religionen in Bildern und Obijekten.

5. Die Ubergdnge zwischen diesen Wesen sind fliePend. [z. B. kommt es in Mérchen
ganz oft vor, dass Menschen Tiergestalt annehmen kénnen.] Auch die ,Grenze”
zwischen Himmel und Erde ist nicht fest.

6. Das land, in dem die Menschen leben, hat heilige Orte.

7. Da das Gétiliche sehr abstrakt ist, verfolgt die Menschheit die Sehnsucht nach Konkre-
tisierung des Gotilichen, z. B. in Statuen, Orfen efc.

8. Das Verhdlinis des Gétilichen zu den Menschen beruht auf wechselseitiger Gewdh-
rung und Verpflichtung, z. B. Schutz vs. Opfergaben. In fast allen Religionen gibt es
Opferbréuche. [Unsere Ahnen haben das so gesehen. Sie konnten sich wohl kein
anderes Verhdliis vorstellen. Mir erscheint das zu merkantilistisch. Da meines Erach-
tens in der Anderwelt ein Verhdltis von Ursache und Wirkung nicht besteht, halte
ich diesen Ansafz nicht fir vielversprechend. Auferdem geht der Ansatz von einem
Dualismus: Gottheit — Menschheit aus. Dies muss nicht unbedingt stimmen ]

9. Aufgabe der Menschen ist es u.a., fir einen Ausgleich der Gegensétze zu sorgen und
eine Balance zu finden: im eigenen leben; und im Verhdlinis zu den MitWesen.

10. In unserer Welt sind Wandlung und Erneuerung gegeben; sie gehdren zu den stefi-
gen Aufgaben der Menschen. Man kann sich ihnen unterwerfen oder sie gestalten.

11. In unserer Welt ist Gewalt ein Teil der menschlichen Existenz.

12. Ein Mahl teilen kann etwas Sakrales haben.

13. In vielen Religionen gibt es den Brauch des Pilgerns: Dem Gétilichen néher ricken.
Sein Zuhause verlassen.

14. Diese Welt ist eine Schépfung.

15. Es gibt Menschen, denen es gegeben ist, Gber uns hinauszuweisen: Dichter, Prophe-
ten, Mystiker, Schamanen. Es gibt Visionen.

16. ,Die Géttin" begegnet uns in vielen wandelbaren Erscheinungsformen.

17. [Die Vielheit ist die relative Wahrheit. Die Einheit ist die absolute Wahrheit. — Dieser
Satz stammt aus dem Buch Der Schrei des Garuda von Ulli Olvedi.] Wenn man sich
das Gétiliche als ,Vielheit” vorstellt, erhalten die Gétter unterschiedliche Zustandig-
keitsbereiche oder Aufgaben. [Vgl. auch die katholischen Heiligen.] Diese Bereiche
sind fliePend und kénnen sich Uberschneiden oder auch éndern. Die Bereiche wer-
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den den Géttern nach dem Konzept der ,Entsprechung” zugeteilt. [z. B. Nepomuk
wurde von einer Briicke gestirzt, folglich ist er der Heilige der Briicken.]

18. Polytheistische Religionen sind im Allgemeinen anpassungsféhiger, duldsamer, sie
neigen weniger zu Extremismus, sie erkennen Fehlbarkeiten von Menschen (und
sogar Gottern) an. Der Begriff der ,Sinde” ist zur Erklérung von Krankheit, Unglick
efc. nicht nétig.

19. Im Monotheismus stellt sich unweigerlich die Frage der Theodizee: ,Warum I@sst
Cott das zu?”

20. Das leben des Geistes spielf sich nicht linear, sondern in Zyklen ab.

21. Ein groBer Weg der Erldsung ist: Mitgefuhl mit allem Lebenden.

Neil Macl TeEOr

Weniger religibs als eher dekorativ — der gastronomische Kontext verrét den Stellenwert der

Buddha-Stave.

Neil McGregor

Leben mit den Gottern.

Die Welt der Religionen in Bildern
und Objekten.

C.H. Beck, 25 Euro
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Autorinnen und Autoren von
FORUM Schulstiftung 76

Artur, James — Griinder und Direktor des seit 2012 bestehenden Jubilee Centre for Character
and Virtues an der Universitat Birmingham

Baar, Robert Prof. Dr. — Fachbereich Erziehungs- und Bildungswissenschaften an der Universitét
Bremen

Becker, Kristin — Referendarin an den St. Ursula Schulen Villingen

Biedermann, Claus SiD i.R. — ehemaliger stellvertretender Schulleiter der Klosterschule vom
Heiligen Grab Baden-Baden

Breite, Gabriel — (Kath. Religion), Pastoralreferent und Schulseelsorger Heimschule Lender,
Sasbach

Braig, Astrid Realschullehrerin — [Franzésisch, Englisch, Hauswirtschaft), St. Raphael Schulen
Heidelberg

Dreesen-Schaback, Esther — Referendarin am St. Raphael Gymnasium Heidelberg

Gund, Yvonne - Realschullehrerin (Mathematik, NWA/Biologie, BNT, katholische Religion),
St. Raphael Schulen Heidelberg

Erber, Elisabeth — Referendarin am St. Raphael Gymnasium Heidelberg

Essig, Hannah — Referendarin an den St. Ursula Schulen Villingen

Harst, Carolin — Referendarin am St. Raphael Gymnasium Heidelberg

Janiak-Weichselmann, Susanne OStD — (Sport, Biologie) St.-Dominikus-Gymnasium Karlsruhe

Jene, Marianne SiD — (Latein, Geschichte|, St-Dominikus-Gymnasium Karlsruhe

Katzmann, Jakob SiR — (Geschichte, Gemeinschaftskunde, Deutsch), Heimschule St. Landolin
Ettenheim

Krisger, Mailin — Schulsozialarbeiterin Heimschule lender

Kurz, Christiane StD — (Mathematik, Kath. Religion) Heimschule St. landolin Ettenheim

Leible, Luisa SR — (Biologie, Geschichte) Heimschule Kloster Wald

Maiba, Pater Petro SDB — Leiter der Kommission fiir Bildung und Erziehung der Ukrainischen
Griechisch-Katholischen Kirche

Messer, Nathalie — Referendarin am St. Paulusheim Bruchsal

Moosmayer, Skrollan — ehemalige Schilerin des St. Dominikus-Gymnasiums Karlsruhe

Autorinnen und Autoren

Moser, Lukas Dr. — Referendar am St. Paulusheim Bruchsal

Miiller, Gabriel — Referendar am St. Paulusheim Bruchsal

Peyerl, Steffen — Referendar am St. Raphael Gymnasium Heidelberg

Rahman, Tina SR — (Deutsch, Biologie), St-Dominikus-Gymnasium Karlsruhe
Rauber, Diana - ehemalige Schilerin des St-Dominikus-Gymnasiums Karlsruhe
Sawallisch, Luisa — Referendarin an den St. Ursula Schulen Villingen

Schade, Sophia — Referendarin an der Klosterschule Offenburg

Schappacher, Carolin SiR — (Franzssisch, Mathematik], Heimschule lender, Sasbach
Scherer, Dietfried — Direktor der Schulstiftung der Erzdiszese Freiburg

Spahn, Renate OSiR — (Deutsch, Englisch), Heimschule Lender, Sasbach
Steinh&user, Isabel — ehemalige Schillerin der St. Raphael Schulen Heidelberg
Sternagel, Constantin SiR — (Geschichte, Englisch), St-Dominikus-Gymnasium Karlsruhe
Wahner, Alexander SR — (Kunst, Deutsch), St-Dominikus-Gymnasium Karlsruhe
Weick, Stefan OSiR — (kath. Religion, Englisch), St-Dominikus-Gymnasium Karlsruhe
Weisheitinger, Julia — Referendarin am St. Raphael Gymnasium Heidelberg
Wienk-Borger, Sibylle — Schulsozialarbeiterin, Heimschule lender, Sasbach
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